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En Chile la educacion es reconocida como un derecho de todos quienes habitan nuestro
pais, especialmente de todos nuestros ninos y ninas. Como Estado hemos asumido el
compromiso de proteger el ejercicio de este derecho por medio de la Constitucion y de
tratados internacionales vigentes que han sido ratificados por Chile.

En este sentido, el Sector de Lengua Indigena (SLI) se encuentra sustentado en un marco
normativo y legislativo, de caracter nacional e internacional, que aborda los derechos de
los pueblos originarios en el ambito de la educacion.

¢QUE DICEN LOS INSTRUMENTOS LEGALES O TRATADOS INTERNACIONALES DE DERECHOS
HUMANOS A FAVOR DE LA EDUCACION DE NINOS Y NINAS INDIGENAS?

En el ano 1990, Chile firma y ratifica la Convencion sobre los Derechos del Nino, tratado
internacional que se ocupa de los derechos de los ninos y ninas, definidos como personas
menores de 18 anos de edad.

Aunque este tratado alude a la infancia en general, considera especificamente el contexto
de los ninos y ninas indigenas, al plantear en su articulo 17 que los Estados partes
“alentaran a los medios de comunicacion a que tengan particularmente en cuenta las
necesidades lingiiisticas del nino perteneciente a un grupo minoritario o que sea indigena”.
Asimismo, senala en el articulo 29 que “la educacion del nino debera estar encaminada a
[...] preparar al nino para asumir una vida responsable en una sociedad libre, con espiritu
de comprension, paz, tolerancia, igualdad de los sexos y amistad entre todos los pueblos,
grupos étnicos, nacionales y religiosos y personas de origen indigena”.

Ademas, el articulo 30 de esta Convencion expone que: “En los Estados en que existan
minorias étnicas, religiosas o lingtiisticas o personas de origen indigena, no se negara al
nino que pertenezca a tales minorias o que sea indigena el derecho que le corresponde, en
comiin con los demds miembros de su grupo, a tener su propia vida cultural, a profesar y
practicar su propia religion, o a emplear su propio idioma”.

De esta forma, en este tratado internacional se reconoce directamente la necesidad de
tomar medidas para que los ninos y ninas indigenas disfruten de sus derechos en plenitud.

En el ano 2007 en la Asamblea General de Naciones Unidas, Chile vota a favor de la
Declaracion de Naciones Unidas sobre Derechos de los Pueblos Indigenas. En esta
declaracion, la educacion de los pueblos indigenas se expresa en el articulo 14:

“1.- Los pueblos indigenas tienen derecho a establecer y controlar sus sistemas e
instituciones docentes que impartan educacion en sus propios idiomas, en consonancia
con sus métodos culturales de ensenanza y aprendizaje.

2.- Las personas indigenas, en particular los ninos indigenas, tienen derecho a todos los
niveles y formas de educacion del Estado sin discriminacion.

3.- Los Estados adoptaran medidas eficaces, junto con los pueblos indigenas, para que
las personas indigenas, en particular los ninos, incluidos los que viven fuera de sus
comunidades, tengan acceso, cuando sea posible, a la educacion en su propia cultura y
en su propio idioma”.

Es asi como la declaracion de las Naciones Unidas reafirma que los pueblos indigenas
tienen derecho a establecer y controlar sus propios sistemas e instituciones educativas.
En este contexto, el papel del Estado, toda vez que los pueblos indigenas quieran practicar
esta autonomia, sera el garante de que sus sistemas e instituciones educativas estén en
consonancia con las normas minimas nacionales en materia de educacion. Esto implica

realizar una evaluacion, en cooperacion y participacion plena de los pueblos indigenas.

Chile ratifica el ano 2008 el Convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo
(OIT), sobre pueblos indigenas y tribales en paises independientes, el cual entra en
vigencia el 15 de septiembre del ano 2009.

Este considera la adopcion de medidas que garanticen a los miembros de los pueblos
indigenas un acceso a la educacion a todos los niveles de ensefianza. Asimismo, senala
que los programas y los servicios de educaciéon deberan desarrollarse en cooperacion
con los pueblos indigenas, a fin de abarcar sus necesidades sociales, culturales
y econdémicas. También indica que las autoridades competentes deben asegurar la
formacion de miembros de estos pueblos y su participacion en la formulaciony ejecucion
de programas de educacion, con la finalidad de transferir a los pueblos indigenas, de
manera progresiva, la responsabilidad de la realizacion de esos programas, ademas de
instituciones y medios de educacion, que seran reconocidos por los gobiernos, siempre
y cuando satisfagan las normas minimas establecidas por la autoridad competente
(articulos 26 y 27).
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Respecto a la mantencion y ensenanza de las lenguas indigenas, el Convenio 169, en
sus articulos 28 y 29, senala que se debera ensenar a los ninos y ninas de los pueblos
indigenas interesados a leer y escribir en su propia lengua y que, cuando eso no sea
posible, se deberan celebrar consultas que permitan alcanzar el objetivo. En este sentido,
se considera relevante la preservacion de las lenguas indigenas de los pueblos interesados
y la promocioén de la practica de estas.

Otro elemento fundamental senalado en este convenio de la OIT, es la participacion de
los pueblos indigenas “cada vez que se prevean medidas legislativas o administrativas
susceptibles de afectarles directamente” (articulo 6). En este sentido, para la elaboracion
de los programas de estudio del Sector de Lengua Indigena del Ministerio de Educacion
chileno, han sido consultados los pueblos indigenas, especificamente en lo referido a los
Contenidos Culturales que seran ensenados en el espacio escolar, las metodologias que
se usaran y las formas de evaluacion.

¢QUE DICE LA LEGISLACION CHILENA RESPECTO A LA EDUCACION DE LOS PUEBLOS INDIGENAS?

Con respecto a la educacion, la Ley Indigena N° 19.2573 sefiala que para el reconocimiento,
respeto y proteccion a las lenguas indigenas, se debera contemplar el uso y conservacion
de las mismas en aquellas zonas con mayor densidad indigena (articulo 28). En este
sentido, a través del Sector de Lengua Indigena es posible conservar y revitalizar las
lenguas a través de practicas pedagogicas que consideran el contexto de los ninos y
ninas indigenas.

La nueva Ley General de Educacion senala como uno de sus principios inspiradores la
“interculturalidad”, que “reconoce y valora al individuo en su especificidad cultural y de
origen, considerando su lengua, cosmovision e historia”.

Esta ley, recientemente promulgada, en varias de sus disposiciones reconoce el valor
de la lengua, las culturas indigenas y la Educacién Intercultural Bilingtie, por ello es
importante que conozcamos estas indicaciones:

Articulo 2° Senala que la educacion “(...) se enmarca en el respeto y valoracion de los
derechos humanos y de las libertades fundamentales, de la diversidad multicultural y de
la paz, y de nuestra identidad nacional”.

Articulo 3° Reconoce, entre varios otros principios, los de diversidad, integracion e
interculturalidad. Respecto del primero se senala: “El sistema debe promover y respetar
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la diversidad de procesos y proyectos educativos institucionales, asi como la
diversidad cultural, religiosa y social de las poblaciones que son atendidas por él”.
En relacion a la integracion establece que “el sistema propiciara la incorporacion
de alumnos de diversas condiciones sociales, étnicas, religiosas, econémicas y
culturales” y en cuanto a la interculturalidad, indica que “el sistema debe reconocer y
valorar al individuo en su especificidad cultural y de origen, considerando su lengua,
cosmovision e historia”.

Articulo 4° En su inciso sexto establece que “es deber del Estado promover politicas
educacionales que reconozcan y fortalezcan las culturas originarias”.

Articulo 23° Senala que “se efectuaran adecuaciones curriculares para necesidades
educacionales especificas, como ocurre con las que se creen en el marco de la
interculturalidad”. En la misma disposicion, su inciso final se dedica directamente a
la “Educacion Intercultural Bilingtie”, estableciendo que ella “se expresa en el sector
curricular dirigido a los ninos y ninas, jévenes y adultos que reconocen la diversidad
cultural y de origen y en el cual se ensenan y transmiten la lengua, cosmovision e historia
de su pueblo de origen, estableciendo un dialogo arménico en la sociedad”.

Articulo 28° Establece que “..en el caso de establecimientos educacionales con alto
porcentaje de alumnos indigenas se considerara, ademas como objetivo general, que
los alumnos y alumnas desarrollen los aprendizajes que les permiten comprender y
expresar mensajes simples en lengua indigena reconociendo su historia y conocimien-

tos de origen”.

Articulo 29° Indica que “..en el caso de los establecimientos educacionales con alto
porcentaje de alumnos indigenas, se considerara, ademas, como objetivo general, que los
alumnos y alumnas desarrollen los aprendizajes que les permitan comprender diversos
tipos de textos orales y escritos, y expresarse en forma oral en su lengua indigena”.

Articulo 30° En su inciso segundo, establece que “en el caso de los establecimientos
educacionales con alto porcentaje de alumnos indigenas se considerara, ademas, como
objetivo general, que los alumnos y alumnas desarrollen los aprendizajes que les
permitan mantener su dominio de la lengua indigena y el conocimiento de la historia y

la cultura de su pueblo”.

Como se puede apreciar, la interculturalidad y la lengua indigena son elementos
conceptuales de la educacién chilena, que demandan como un deber especifico del
Estado la promocion de politicas educacionales que reconozcan y fortalezcan a los
pueblos indigenas de Chile.
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¢:DE QUE MANERA CHILE HA DADO CUMPLIMIENTO A LOS DERECHOS DE LOS PUEBLOS
INDIGENAS EN MATERIA DE EDUCACION?

A nivel nacional, el Estado chileno posee un marco legal que permite garantizar
los derechos de los pueblos indigenas, por medio de la Ley Indigena N° 19.253
(1993) que, particularmente en materia educativa, senala en su articulo 28, que “el
reconocimiento, respetoy proteccion de las culturas e idiomas indigenas contemplara:
a) el uso y conservacion de los idiomas indigenas, junto al espanol en las areas de
alta densidad indigena; b) el establecimiento en el sistema educativo nacional de
una unidad programatica que posibilite a los educandos acceder a un conocimiento
adecuado de las culturas e idiomas indigenas y que los capacite para valorarlas
positivamente”. Luego, su articulo 32 establece que la Corporacién Nacional de
Desarrollo Indigena, “en conjunto con los Organismos del Estado que correspondan,
desarrollard un sistema de Educacién Intercultural Bilingiie a fin de preparar a los
educandos indigenas para desenvolverse en forma adecuada tanto en su sociedad de
origen como en la sociedad global”.

Para llegar a la implementacion del Sector de Lengua Indigena, es necesario también
relevar el desarrollo alcanzado por el Programa de Educacién Intercultural Bilingte.

Este Sector de Lengua Indigena se encuentra dentro del ajuste curricular como sector de
aprendizaje para ser implementado el ano 2011, respetando el Decreto 28o. Este decreto
(280) modifica el Decreto 40, e incorpora los Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos
Minimos Obligatorios (CMO) para el sector de aprendizaje de Lengua Indigena de 1° a
82 ano basico. Ademas, senala que su implementacion es temporal y que va entre el ano
2010y el 2017 y le asigna el caracter de optativo.

Asimismo, el Decreto N? 40 se refiere a los procedimientos y plazos para la elaboracion
y legalizacion de planes y programas de estudio. Por lo tanto, los establecimientos educa-
cionales que estan insertos en contextos indigenas cuentan con el respaldo para realizar
las adecuaciones curriculares y/o contextualizacion curricular, a través de la elaboracion
de Planes y Programas Propios (PPP) de estudio con caracter de Intercultural o Inter-
cultural Bilingtie' que la EIB necesita. El Plan y Programa Propio es un documento de
caracter normativo que incorpora al marco curricular nacional un Plan de Estudio y un

1 Se entendera por PPP Bilingiie el documento normativo que implementa la ensenanza disenada en el Plan de Estudio Propio y el Programa
de Estudio Propio disenado por el establecimiento educacional en “lengua vernacula o en un determinado idioma extranjero la mayor parte
o todas las Ensenanzas establecidas en el plan de estudio de los diversos niveles de la ensefianza bésica” (art. 1°, inciso 2°). En Decreto N° 40,
disponible en http://www.mineduc.cl/biblio/documento/dec19960040.pdf

Programa de Estudio particular a la realidad cultural y lingtistica del establecimiento
educacional; para esto, agrega algin(os) sector(es) de aprendizaje(s) o asignatura(s) y
actividad(es) de caracter genérica(s) y su respectiva carga horaria y, ademas, expone
secuencialmente los objetivos especificos, los contenidos de ensenanza y las actividades
que deben aplicarse en conformidad al plan de estudio propio.

Para el Ministerio de Educacion, la Educacion Intercultural Bilingtie (EIB) es el enfoque
educativo que tiene como finalidad rescatar y valorar las diferencias existentes entre los
grupos culturalmente diversos, su negociacion y el didlogo permanente entre cada uno
de ellos, en donde las lenguas y culturas especificas adquieren gran relevancia, ya que
buscan el reconocimiento mutuo entre ellas.

Desde esta perspectiva, la escuela debe contar con instrumentos que faciliten la
autonomia curricular y un Proyecto Educativo Institucional (PEI) que sea construido
participativamente con orientacion en EIB, para que asi sea un espacio que permita
la convergencia de conocimientos (indigenas y no indigenas). En este sentido, la
institucion escolar debe estar abierta a la comunidad para buscar permanentemente
la complementariedad y reciprocidad en la formacién de estudiantes para una
convivencia armoénica (Suma qgamana, kiime feleam), donde los(as) estudiantes
indigenas y no indigenas sean capaces de dialogar, sin discriminacion, desde su
propia identidad cultural y con una mayor autoestima. Eso significa también que la
socializacion de los conocimientos juegue en la interaccion (dialogue) entre diferentes
espacios: natural, social, cultural y escolar; es decir, una escuela intercultural donde
confluyan los siguientes elementos:

relacion escuela-comunidad. Una construccion conjunta de la escuela
intercultural.

instancia donde se propongan nuevas formas de
practicas educativas e innovaciones pedagogicas.

convivencia armonica, de reciprocidad y complementariedad
en la formacion de los y las estudiantes.

de planificacion y gestion educativa conjunta (escuela y comunidad).

dos tipos de conocimientos y dos tipos de agentes educativos (indigena y
no indigena), en igualdad de condiciones. Es decir, fomentar el didlogo entre conocimientos
y practicas culturales.
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es decir, que se considere el dialogo con su entorno
sociocultural, espiritual y natural. Vivenciar y experimentar aprendizajes significativos,
aprovechando el capital cultural existente.

con mirada critica de los recursos culturales propios, asi como
también de aquellos aspectos y elementos apropiados (resignificados), enajenados e
impuestos.

Es importante no olvidar que a la hora de planificar la ensenanza no solo deben estar
presentes los criterios técnicos, sino también el compromiso con cada nino y nina que se
atiende, mas cuando tienen una realidad sociocultural, lingtiistica y econémica distinta.
Frente a esta realidad, el profesor o profesora, asi como también el educador o educadora
tradicional deben mirar su quehacer con proyeccion, con futuro, y asi ayudar a alcanzar
las metas de los y las estudiantes, y las expectativas de las familias.

Este desafio responde a la necesidad de una politica educativa diferente, por lo tanto,
apunta a asumir que la educacion en y para la diversidad ya no sera solo para los pueblos
originarios, sino para todos los estudiantes chilenos, a través de los distintos niveles y
modalidades del sistema educativo nacional (con un enfoque intercultural para todos
e intercultural bilingiie para las zonas de mayor vitalidad lingiiistica). Este enfoque
vendria a marcar un giro importante en el ambito de las relaciones interétnicas, ante
el reto de construir una educacién en y para la diversidad cultural, étnica y lingiiistica.

Implementar procesos de Educaciéon Intercultural Bilingiie en Chile no significa
desarrollar actividades ajenas a las politicas establecidas por el Ministerio de Educacion,
ya que los ejes del Programa de Educacion Intercultural Bilingtie (PEIB) son parte de los
ejes de Subvencion de Educacion Preferencial (SEP). Dada esta relacion de inclusion,
las actividades de EIB, desarrolladas dentro del Plan de Mejoramiento Educativo, asi
como los costos generados por estas actividades, son posibles de ser imputados a los
gastos del Plan de Mejoramiento Educativo, una vez que se justifiquen adecuada y
ordenadamente las acciones y gastos bajo los lineamientos de las Orientaciones para
el Uso de Recursos SEP.

Los establecimientos educacionales que reciben SEP deben asegurar condiciones
basicas de equidad y calidad, y esto se logra considerando la realidad sociocultural y
lingtiistica de toda la comunidad en la que esta inserta la escuela. Independientemente
del énfasis disciplinar que tenga cada ano el Plan de Mejoramiento Educativo (PME),
cada herramienta que se utilice para su implementaciéon debe considerar la realidad

contextual de la escuela: la cosmovision de los pueblos indigenas, su lengua y
realidad sociocultural, por lo que estas variables deben considerarse desde el diagndstico.
Un actor fundamental en la busqueda de la pertinencia de los procesos educativos es el
educador(a) tradicional, cuyo costo también puede ser imputado al PME, toda vez que
se cumpla con los requisitos necesarios para su contratacion.

La educacion no es un rasgo de la democracia sino una condiciéon que favorece o no su
existencia. En este sentido, asegurar que las ninas y ninos tengan acceso a un sistema
educativo de calidad respecto de los aprendizajes y respetuoso de la diversidad cultural
en la que estan insertos, asegura, a su vez, la adecuada participacion y pertenencia de las
personas en la comunidad politica.

Cada una de las distintas culturas indigenas de nuestro pais tiene una forma particular
de organizacion y estructura social, vinculada estrechamente a los espacios territoriales
en los que se originan. Es en este espacio de pertenencia donde la convivencia y el
quehacer comunitario se encuentran arraigados.

Esta situacion se puede apreciar en contextos andinos, en los que la comunidad logra
mantener una relacion armoniosa con la madre naturaleza, Pachamama, y donde la
organizacion de la vida, gamana, gira en torno al calendario agricola y ganadero. Lo
anterior significa que toda actividad productiva es ritualizada, concentrandose en
trabajos comunitarios tales como la minga y el ayni.

Otro ejemplo lo encontramos en el contexto mapuche, en el que existe la formacion de
personas sabias que son un ejemplo en la configuracion de la cultura y en la generacion
de ideas a partir del uso de su propia lengua. La adquisicién de conocimientos por parte
de estos individuos es producto de un trabajo colectivo —eminentemente empirico,
basado en las vivencias cotidianas— y validado por toda la comunidad. La formacién es
entendida como un proceso permanente, que dura toda la vida, en el que se aprovechan
todos los espacios y bienes del entorno a manera de recursos pedagogicos. En tal contexto,
la escuela debe ser vista como una institucion que es parte de esta realidad sociocultural
y lingtiistica y no como una entidad aislada.
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Los Programas de Estudio del Sector de Lengua Indigena Aymara, Quechua, Mapuzugun y Rapa
Nui constituyen una propuesta didactica y una secuencia pedagogica, que incluyen metodologias y
actividades especificas para abordar los Contenidos Minimos Obligatorios del Sector, conducentes
al logro de los Objetivos Fundamentales.

Los programas consideran las particularidades lingtiisticas de cada una de las lenguas, asumiendo la
flexibilidad que exigen los diferentes contextos para su implementacién. Asimismo, se enfatiza tanto
el aprendizaje de la lengua como el de la cultura, por ejemplo, desde el idioma se pueden aprender
aspectos fundamentales de una cultura y viceversa, tales como la circularidad del tiempo, la relacion con
la naturaleza, la posicion y definicién de la persona en relacion con el entorno, la armonia entre pares.

Metodologicamente, organizan la ensenanza y el aprendizaje de la lengua desde sus caracteristicas
semanticas, entendiendo que la construccién de un idioma se relaciona directamente con las
significaciones culturales del pueblo que lo utiliza. Para ello se requiere no solo aprender a hablar la
lengua indigena y conocer los elementos de la lingtiistica y gramatica, sino que, fundamentalmente,
aproximarse a los significados culturales de lo que se habla.

Estos programas de estudio estan organizados en semestres. En cada semestre se trabajan los ejes de
Oralidad (tradicion oral - comunicacion oral) y de Comunicacion Escrita. Los Contenidos Minimos
Obligatorios (CMO) de estos ejes se desarrollan en torno a un Contenido Cultural que cumple la
funcién de tema articulador.

Para cada CMO, con su respectivo Contenido Cultural, se definen Aprendizajes Esperados,
indicadores y ejemplos de actividades que abordan los CMO del sector, con el propésito que
los ninos y ninas logren los Objetivos Fundamentales. Los Aprendizajes Esperados enfatizan
las caracteristicas particulares de cada lengua y contexto cultural, usando como insumos los
repertorios lingiiisticos y redes de Contenidos Culturales. Asimismo, se plantean Objetivos
Fundamentales Transversales en una aproximacion a los aspectos relacionados con la formacion
valdrica de los ninos y ninas de los pueblos originarios.

Se han desarrollado planes de clase que corresponden a descripciones de como enfrentar los
desempenos de los ninos y ninas. En ellos se indican los aprendizajes propuestos para la clase, las
tareas, las actividades a realizar y algunos criterios para la evaluacion del desempeno de los y las
estudiantes. Los planes de clase estan organizados en tres momentos (inicio, desarrollo y cierre).

Para apoyar el trabajo pedagoégico de los contenidos culturales y lingiiisticos, en cada contenido de
las clases se incorpora una seccién denominada “Orientaciones” al docente o educador(a) tradicional,
en la cual se destacan los objetivos de las actividades propuestas, se ofrecen recomendaciones
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que es necesario tener presentes en el desarrollo de ellas y se proponen materiales didacticos que
se pueden emplear. Se incorporan, asimismo, diversas herramientas didacticas como repertorios
lingiiisticos, mapas semanticos y mapas o repertorios sintacticos.

Con respecto a la progresion y secuencia de los aprendizajes del Programa de Estudio entre Primer
y Segundo Ano Basico, es importante senalar que si bien es cierto que los Objetivos Fundamentales
y Contenidos Minimos Obligatorios se han formulado para dos anos de escolaridad, estos se han
seleccionado en los Programas de Estudio, segtin el nivel de complejidad, para ser tratados en los
semestres respectivos de primero y segundo ano basico. Para ello, se presenta especificamente en
los programas de estudio respectivos un cuadro de distribuciéon y graduacion de los Contenidos
Minimos Obligatorios. Esto en la practica significa que independientemente que hayan ciertos
elementos que se repiten de un ano a otro, el tratamiento desde el punto de vista lingiiistico y
cultural es progresivo, por ejemplo, se presentan expresiones, frases, oraciones y textos en lengua
originaria mas complejos y con mayor informacién entre primero y segundo ano basico.

Todas las lenguas tienen variaciones dialectales, las que se encuentran asociadas a espacios
territoriales, geograficos o identidades territoriales. De ahi es que existen variantes en la forma de
hablar una misma lengua debido a la distancia geografica que separa a los hablantes o usuarios
de la lengua. Asi, por ejemplo, la lengua mapuche se reconoce como mapuzugun, che zugun (che
dugun), mapunche zugun; o al referirse a aspectos climaticos como el frio, en territorio wenteche se
dice wiitxe y en el territorio nagche se dice llako.

Es necesario tener presente que todas las lenguas del mundo y todas las variantes dialectales de
cada lengua —Illamadas también dialectos—, desde el punto de vista gramatical, se encuentran
en igualdad de condiciones y ninguna es mejor o mas evolucionada que otra. Tomando las
consideraciones anteriores, en el contexto escolar de Chile, para implementar el Sector de Lengua
Indigena (SLI) se ha incorporado al educador o educadora tradicional que proviene del espacio
territorial donde se encuentra inserta la escuela que implementa el SLI, precisamente para respetar,
considerar y resguardar las formas especificas y particulares de la lengua indigena que se habla en
ese espacio territorial determinado.

Dadala situacién senalada anteriormente, se pretende mejorar la ensenanza de las lenguas indigenas,
sin que estas sufran mayores transformaciones o interferencias lingiisticas en la practica de la
ensenanza en la escuela, respetando y considerando la riqueza del idioma indigena, y tomando
en cuenta la forma particular de cada identidad territorial. De esta manera, con la incorporacion
del educador(a) tradicional en la ensenanza de la lengua indigena, se busca en los ninos y ninas
la revitalizacion, fortalecimiento y desarrollo lingiiistico en su idioma, de acuerdo a sus propias
particularidades de hablar la lengua en los espacios territoriales en que esta se ensena.

En el contexto escolar, las lenguas indigenas se proyectan tanto en areas de aprendizaje como en
instrumentos de comunicacion didactica, pero ademas son un producto esencial de la actividad
social humana. En efecto, la ensenanza-aprendizaje y desarrollo de las lenguas indigenas supone
la existencia activa de un grupo humano hablante especifico, que se manifiesta y proyecta en el
lenguaje, formando asi su vision de mundo, sus relaciones sociales y su trascendencia espiritual, en
una constante interaccion con su entorno mas inmediato.
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2. ENSENANDO LA LENGUA INDIGENA

21 Organizacion de la ensefianza del mapuzugun, aymara y quechua en la escuela

Si bien se ha dado un gran paso adelante en la educacién de los ninos y ninas indigenas, al contar
con programas de estudio para el Sector de Lengua Indigena —en particular para la ensenanza del
mapuzugun, aymara y quechua en Primer y Segundo Ano Basico— y con la experiencia del primer
ano de su implementacion, queda mucho camino por recorrer en lo que se refiere a la ensenanza
como practica de estas lenguas.

Aprender usando la lengua materna —y por este intermedio tener acceso al conocimiento cultural
del pueblo indigena, a su cosmovision, a su historia, a la mantencion de sus formas sociales, a la
reproduccion cultural y a su rica tradicion— es un derecho de reconocimiento de la vigencia y
vitalidad de la lengua y la cultura, que se satisface a través de la educacion escolar y que contribuye
a destacar la identidad del pueblo mapuche, aymara y quechua®.

Las personas que son responsables de la ensenanza de la lengua y cultura indigena, y que trabajan
en forma conjunta con el profesor(a) mentor(a), en una dupla pedagoégica, son las educadoras
y los educadores tradicionales. Se trata de personas que en su mayoria no son profesores con
estudios formales de pedagogia. No obstante, estos educadores(as) tradicionales poseen un buen
conocimiento de la lengua y la cultura indigena que deben aprender los ninos y ninas en la escuela.
En otras palabras, si bien es cierto que ellos no conocen a cabalidad estrategias de como ensenar
desde el ambito formal de la escuela, tienen la gran ventaja de saber qué ensenar: los contenidos de
la lengua y la cultura indigena.

Con todo y como es sabido, dominar una lengua y una cultura no significa que uno sin mas pueda
ensenarla bien. La ensenanza de esta debe organizarse teniendo en cuenta algunos criterios. La
guia que se presenta a continuacion tiene ese proposito: orientar a los educadores(as) tradicionales
de la mano con el profesor(a) mentor(a), a como organizar la ensenanza de la lengua y la cultura
mapuche, quechua o aymara, segin corresponda.

2 En anexo encontrara un instrumento denominado Diagnéstico sociolingiiistico para el aprendizaje. Se recomienda que la dupla pedagogica lo conteste, ya
que le ayudara a tener informacion organizada de su propia percepcion sobre la comprension y uso de la lengua indigena mapuzugun, quechua o aymara
en el contexto comunitario y escolar.
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a) Criterios para la organizacion de la ensenanza

La organizacion de la ensenanza implica disponer de algunos criterios para trabajar de un modo
ordenado con el aprendizaje de los ninos y ninas.

Significa saber como orientarlos; como hacerlos trabajar de una forma que todos participen
activamente en la clase; cuando ayudar al que se queda atras; como mantener la atencion y el
interés de los ninos y ninas en lo que se ensena. Para ello, presentaremos dos tipos de criterios.
Aquellos generales, que dicen relacién con los aspectos mas amplios de la ensenanza y que deben
estar siempre presentes, como un trasfondo en la actividad pedagogica; y los criterios especificos,
que son los que abordan aspectos particulares de la actividad de ensenanza durante su desarrollo;
se refieren a (1) el educadora(a) tradicional y su relacién con sus estudiantes; (2) el orden de la
ensenanza y (3) el ritmo de aprendizaje de los estudiantes.

Criterios generales
* Lo que se enseria no es lo mismo que lo que se aprende

Esto significa que el educador(a) puede poner empeno en decirle a los ninos y ninas lo que
deben aprender; pero estos pueden comprender algo muy distinto.

Asi, por ejemplo, los educadores(as) tradicionales podrian empenarse en que los estudiantes
aprendan a saludar en mapuzugun, los nombres aymara de sus poblados o el significado de un
apellido quechua, pero estos pueden aprender solo algunas palabras. Por ello, el educador(a)
tradicional debe estar atento a qué es lo que los ninos y ninas han aprendido.

* La ensenianza no es solo decirles algo a los estudiantes, dictarles palabras o impartirles ordenes

Esto significa que la ensenanza, para que rinda frutos, requiere de paciencia, de ayudar a que
los ninos y ninas puedan hacer lo que se les pide. La ayuda a sus estudiantes es una actividad
muy importante de la persona que ensena.

* Aprender no es lo mismo que memorizar

No basta con que los ninos y ninas memoricen palabras en mapuzugun, aymara o quechua,
sino que lo importante es que sepan usarlas en las ocasiones adecuadas y puedan comunicar
lo que quieren decir a otras personas.

Criterios especificos
* El educador(a) tradicional y su relacion con los(as) estudiantes

Con el propésito de ensenar la lengua y la cultura indigena, la relacion pedagogica entre los
educadores(as) y los(as) estudiantes debe darse en un clima de confianza y de apoyo que haga
posible que los contenidos se puedan ir ensenando y aprendiendo con la naturalidad con la
que se aprende la cultura y la lengua propia.
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El ejercicio de la autoridad, sobre todo ensenando a ninas y ninos pequenos, tiene un equilibrio.
Crear un clima adecuado no significa que el educador(a) renuncie a su autoridad. Esto significa
que siempre debe ponerse en el lugar del nino o nina que aprende y conducir con firmeza,
pero a la vez con carino, las actividades que le encomienda para aprender.

En resumen, este criterio implica que el educador(a) tradicional debe aprender su rol de
conducir la ensenanza y los y las estudiantes deben aprender a comportarse como tales en la
tarea de aprender.

Este criterio da cuenta de la necesidad de que la ensenanza tenga un orden, algunas cosas
van primero y otras después. Si el educador(a) tradicional se detiene a observar cada clase de
las distintas unidades, se dara cuenta que tienen la siguiente secuencia: actividades de inicio,
actividades de desarrollo y actividades de cierre.

Las actividades de inicio tienen como propdsito introducir a los ninos y ninas en los Contenidos
Culturalesy lingiiisticos que tratala clase, a través de actividades disenadas para crear un ambiente
propicio que motive y acerque a las ninas y ninos al contenido cultural que van a estudiar y para
que puedan reconocerlo en el ambito de su propia experiencia familiar y comunitaria cercana.

En las actividades de desarrollo se aborda el contenido (conocimientos culturales y
lingtiisticos) y se produce el trabajo fundamental de aprendizaje de la clase. Estas actividades
estan orientadas a que los ninos y ninas hagan algo con lo que estan aprendiendo: dibujen,
realicen una presentacion, trabajen en grupos, escriban con ayuda del educador(a).

Las actividades de cierre tienen como prop6sito —como su nombre lo indica— cerrar
las actividades de la clase, asegurandose que los aprendizajes que se introdujeron en las
actividades de inicio y que se trabajaron durante las actividades de desarrollo, se lograron, de
forma tal que tanto el educador(a) como los propios ninos y ninas se puedan dar cuenta que
aprendieron lo que se les enseno en la clase.

Estas actividades son, en la practica y como se senala en la introduccion de las unidades,
actividades de evaluacion.

Este criterio esta relacionado con dos aspectos: (1) no todos los ninos y ninas aprenden al
mismo ritmoy, (2) la ayuda que proporciona el educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a)
durante la ensenanza debe diferenciarse de acuerdo al grado de dificultad que los ninos y
ninas enfrentan durante el aprendizaje.

La primera cuestion es casi obvia. A algunos ninos o ninas les cuesta mas enfrentar algunas
actividades o comprender algunos contenidos, en tanto otros(as) tienen mas facilidades para
ello. Lo importante aqui es que el educador(a) debe ayudar a todos(as) los(as) estudiantes a
aprender, sin hacer diferencias de ningun tipo. Todos(as), de acuerdo a sus caracteristicas,
deben tener oportunidades para aprender.
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La segunda cuestion es menos comprendida y cuesta mas llevarla a la practica durante la
ensenanza. A pesar de que existe un acuerdo unanime de que los seres humanos presentan
diferencias entre si en sus ritmos de aprendizaje, tendemos a ensenarles a todos y todas de la
misma forma.

En este sentido, la adecuacion de la ayuda en funcién de las necesidades de cada nino o nina,
significa que el educador(a) pueda distinguir entre obstaculos, dificultades y logros.

Los obstaculos son aquellos problemas o tareas que al o a la estudiante le impiden avanzar por si
solo(a) y que para superarlos requieren mucha ayuda; por ejemplo, como cuando le tomamos al
nino o nina la mano para que pueda seguir la forma de una letra. En tanto, las dificultades son
aquellas tareas o problemas en los que el o la estudiante requiere solo una pequena ayuda para
que pueda continuar solo(a). Y los logros son las demostraciones que hacen los(as) estudiantes,
realizando por si solos(as) lo que han aprendido. Estas distinciones son ttiles para adecuar la
ayuda que las ninas y ninos requieren durante su aprendizaje.

Es necesario tener muy en cuentaestos aspectos, pues aun cuando las actividades —especialmente
de desarrollo— son las mismas para todos los(as) estudiantes, es el educador(a) durante el
proceso quien debe observar y decidir el tipo de ayuda que requieren sus estudiantes en funcion
de los obstaculos, dificultades o logros que se hacen evidentes durante el proceso de aprendizaje.

Finalmente, debemos reiterar que es necesario discutir estos criterios para poder reflexionar
sobre lo que va ocurriendo durante el proceso de ensenanza y apoyarse con los profesores(as)
para ir sobrepasando las dificultades que los educadores(as) tradicionales van a encontrar
siempre durante el proceso de ensenanza de las lenguas y culturas indigenas.

Las clases que se han disenado en cada unidad tienen una estructura pedagogica pensada en el ciclo
de aprendizaje que esperamos lograr en los ninos y ninas.

De esta forma, cada clase tiene una estructura comin compuesta por tres momentos, cada uno
de los cuales tiene un propédsito en el proceso de aprender. Los momentos de la clase son los
sigulentes:

el inicio de la clase es el momento de la invitacion a aprender, en el que la dupla
pedagdgica debe crear un ambiente propicio para que ninos y ninas se dispongan positivamente
al nuevo aprendizaje. Para ello, siempre el educador(a) y profesor(a) deben iniciar la clase
con una actividad que permita a los(as) estudiantes vincular el nuevo aprendizaje con su
cotidianidad y su realidad concreta, haciendo referencia a aspectos de su cultura original, a las
actividades propias y regulares de la comunidad o haciendo que los ninos y ninas recuerden
alguna situacién o hecho relacionado con el aprendizaje que van a trabajar. Esta actividad
permitira generar una motivacion auténtica para aprender en los ninos y ninas, ya que podran

ver con claridad que lo que van a aprender tiene relaciéon con sus vidas, con la realidad de
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todos los dias, con sus familias y su cultura. Ademas de las actividades que el educador(a)
tradicional y profesor(a) mentor(a) realicen en este momento, es importante que generen las
condiciones espaciales para este inicio, por ejemplo, pidiéndoles a los ninos y ninas que se
sienten en semicirculo o circulo en el suelo, tal como lo hacen cuando se reinen en su familia
a escuchar las ensenanzas de los mayores.

Creado este ambiente, la dupla pedagdgica podra plantear algunas preguntas para que ninos y
ninas puedan responder desde su experiencia e iniciar la motivacion. Este momento termina
siempre con la explicacion del educador(a) tradicional acerca de lo que van a aprender en la
clase, haciéndolo de tal forma que esta explicacion sea una invitacion a aprender.

este es el momento central de la clase puesto que en esta instancia se debiera
producir el aprendizaje, a través de la realizacion de las actividades fundamentales para
generar el nuevo aprendizaje. El educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a) han
realizado una invitacién a ninos y ninas a aprender algo nuevo, pero vinculado a su
experiencia y realidad; es aqui donde esa invitacion se vuelve una realidad. Lo importante de
este momento es que la dupla pedagdgica realice todas las actividades planificadas, siempre
manteniendo el vinculo del nuevo aprendizaje con la experiencia de los ninos y ninas. Las
actividades deben ser muy participativas, permitiendo que los(as) estudiantes experimenten
los nuevos aprendizajes, a través de la interaccion entre ellos y con el educador(a)
tradicional y profesor(a) mentor(a). Las actividades, ademas de ser participativas, deben ser
pertinentes con la cultura de los pueblos originarios, por lo tanto, se recomienda que hagan
alusion a eventos de la comunidad, tales como fiestas, canciones, musica, refranes, relatos,
trabalenguas, adivinanzas, labores cotidianas de la familia, la naturaleza circundante, es
decir, todos aquellos elementos que serviran para que ninos y ninas vayan teniendo un
acercamiento certero con la lengua original.

Estas actividades estan orientadas a que los ninos y ninas hagan algo con lo que estan
aprendiendo: dibujen, realicen una presentacion, trabajen en grupo, escriban con la ayuda del
educador(a) o profesor(a). En general, se trata de actividades en las que se les pide a los ninos
y ninas que demuestren ciertos dominios, destrezas o saberes. Por ejemplo, que puedan jugar
roles para que se den cuenta que aprendieron los dialogos respectivos, que puedan completar
frases para que se puedan dar cuenta que usan apropiadamente determinadas palabras, etc.

La ayuda de la dupla pedagoégica es fundamental para el aprendizaje, especialmente en los(as)
estudiantes que la requieran; ayudar no significa que educador(a) o profesor(a) deban hacerle
las cosas a los ninos y ninas, sino asistirlos(as) cuando trabajan con algunos de los contenidos
que se ensenan en la clase.

Otro elemento muy importante para el momento de desarrollo de la clase es expandir el espacio
educativo, tanto en lo fisico —es decir, salir de la escuela con el propoésito de acercarse a la
naturaleza— como mediante el uso de las fuentes del conocimiento ancestral, que estan en la
comunidad. Conversaciones con los abuelos(as) para recoger relatos y ensenanzas y la invitacion
a la comunidad para que conozca el trabajo que han realizado los ninos y ninas, permite que el
espacio educativo se amplie y enriquezca, logrando de este modo mejores aprendizajes.
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el cierre de la clase no es solo su finalizacion, es el momento en el que el educador evalta
junto a los ninos y ninas la experiencia vivida. Por ejemplo: ninos y ninas deben expresar lo
que les ha gustado, lo que han aprendido, de qué manera ese aprendizaje se vincula con
sus vidas, sus familias, su cultura. El cierre de la clase debe ser un momento reflexivo, en el
que los(as) estudiantes, con la ayuda de la dupla pedagdgica, expresan no solo lo que han
aprendido, sino como lo han aprendido, qué les ha resultado mas facil, qué ha sido lo mas
dificil, de tal forma que al verbalizar este proceso con la ayuda del educador(a) tradicional y
profesor(a) mentor(a), se genere un proceso de metacogniciéon que hace que el aprendizaje
esperado se logre.

El cierre de la clase debe terminar cuando el educador(a) tradicional realiza una invitacion a
ninos y ninas para que compartan este nuevo aprendizaje con sus familias, de tal forma que
lo que han aprendido se convierta en tema de conversacion con su nucleo familiar, lo que
facilitara el acercamiento de la comunidad con la escuela y reforzara los aprendizajes que
estan logrando los ninos y ninas. Finalmente, el cierre de la clase debe incluir una invitacion
del educador(a) tradicional a vivir en la proxima clase una nueva experiencia de aprendizaje
de su lengua original, enunciandoles los temas y contenidos generales que trabajaran; de este
modo, generara una expectativa positiva hacia la préxima clase.

Cada una de las clases que constituyen una unidad dispone de una “rabrica” o “pauta de aprendizajes
esperados para esta clase y niveles de logro” para evaluar los aprendizajes. Esta sirve de orientacion
para que el educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a) puedan, a través de la observacion,
apreciar si los ninos y ninas han logrado el aprendizaje propuesto y en qué nivel.

La pauta propuesta incorpora una descripcion, a partir de los indicadores de la unidad, de los
aprendizajes que se espera que los estudiantes alcancen. Estas descripciones permiten desarrollar
una evaluacion auténtica, es decir, no es necesario generar escenarios ficticios (prueba, cuestionarios,
entre otros), sino que a través de las mismas actividades propuestas en la clase, la dupla pedagoégica
puede ir constatando los niveles de logros de los nifios y ninas, ya sea en las actividades de inicio,
desarrollo o cierre de cada clase.

En la rabrica se han establecido tres niveles de logro: “No Logrado”, cuando el estudiante no manifiesta
el aprendizaje que establece el indicador; “Medianamente Logrado”, cuando el nino o nina manifiesta
el aprendizaje que establece el indicador en su nivel minimo, pero aceptable; y “Logrado”, es decir,
cuando el estudiante manifiesta el aprendizaje que establece el indicador en su nivel maximo esperado.

En general, el sistema escolar usa los espacios “ficticios” de evaluacion, es decir, una vez finalizada
la clase o la unidad se adopta un escenario especial para evaluar. Como el sentido es saber qué
estan aprendiendo los ninos y las ninas, para la evaluacion de los aprendizajes se utilizaran las
actividades propias de cada clase.
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En este sentido, la actividad de evaluacion se realizara clase a clase, esta se implementara a través de
alguna actividad (del desarrollo o cierre) en la que la dupla pedagdgica pueda contrastar, a través de
evidencias (actividad de los estudiantes), el nivel de logro de los aprendizajes que se detallan en la
rubrica o pauta de evaluacion. Esto significa que la evaluacion de los aprendizajes se implementara
a través de tareas “auténticas”, que son las actividades que los ninos y las ninas desarrollan en
cada uno de los momentos de la clase. Dichas actividades solicitan a los ninos y ninas “aplicar” los
aprendizajes que se estan trabajando, los cuales deben ser “observados” y comparados a partir de
las rabricas o pautas de evaluacion.

La evaluacion, si bien operativamente se puede realizar al final de la clase, debe recoger la
observacion del educador(a) y profesor(a) mentor(a) durante todo el desarrollo de la misma. No hay
un momento o una actividad especifica de evaluacion, sino que la dupla pedagogica debe siempre
estar evaluando el nivel de logro del aprendizaje que van manifestando los ninos y ninas, para
de esta forma ir reforzando a aquellos(as) que manifiestan menos logros y asi llegar al final de la
unidad con todos los ninos y ninas aprendiendo lo éptimo.

Este sistema de evaluacion es claramente formativo, ya que pretende ayudar al educador(a)
tradicional a identificar el nivel en que los ninos y ninas van avanzando en el aprendizaje e
introducir remediales adecuados en el momento preciso para que logren el aprendizaje esperado.
Por lo tanto, esta evaluacion no se traduce en notas o conceptos calificativos, sino solo en establecer
el nivel de logro durante el desarrollo de la clase. Si es importante que durante la clase la dupla
pedagogica disponga de actividades en las que les ofrezca a los ninos y ninas la oportunidad de
manifestar el aprendizaje que se esta evaluando, para que efectivamente puedan expresar el nivel
de logro alcanzado.

Estructura de las unidades

Luego de un proceso en el cual fueron confluyendo los contenidos pedagogicos y los saberes y
conocimientos propios de la cultura indigena, emergen las unidades didacticas que contiene esta
guia. En este sentido es crucial tener presente que las unidades de la guia han sido elaboradas por
un grupo de expertos pedagogicos e indigenas.

La guia contempla un conjunto de unidades que comprende el aprendizaje de la lengua indigena
en Primer Ano Basico. Esto implica que han sido elaboradas en base a los Programas de Estudio
del Sector Lengua Indigena de este nivel, de modo que en ella se expresan los Contenidos Minimos
Obligatorios, Contenidos Culturales, Aprendizajes Esperados e Indicadores de cada lengua. Ademas
se han incorporado los OFT correspondientes para explicitar su incorporacion en el tratamiento de
los temas, contenidos y actividades a realizar con los ninos y ninas.

Las unidades se han estructurado de tal forma que se puedan trabajar varios Contenidos Minimos
Obligatorios, Contenidos Culturales y Aprendizajes Esperados, relacionados entre si, para que, de este
modo, se pueda trabajar el conjunto de Aprendizajes Esperados establecidos en este sector y nivel.
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Cada unidad se inicia con una introduccién, que es una explicacion del sentido de los Contenidos
Minimos Obligatorios y Culturales a desarrollar en la unidad vy, a su vez, una presentacion de los
focos pedagogicos que el educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a) deben tener en cuenta al
momento de implementar la unidad. Luego se indican los Contenidos Minimos que se trabajaran
en cada unidad, los cuales van siendo trabajados en forma integral en las distintas clases. En este
sentido, los Contenidos Minimos se articulan con los distintos Contenidos Culturales y se van
desplegando en el transcurso de la unidad desde un nivel de menor a mayor complejidad.

En relacion a los Contenidos Culturales, no hay una clase para cada contenido sino que estos
también se trabajan en el conjunto de las clases. Estos contenidos estan asociados a uno de los dos
ejes del curriculum del Sector de Lengua Indigena: Oralidad (con sus componentes de Tradicion
Oral y Comunicacion Oral) y Comunicacién Escrita. En cada unidad se expresan sus Aprendizajes
Esperados. Cada Aprendizaje Esperado ademas lleva asociados indicadores que le serviran a la
dupla pedagogica como guia para la evaluacion.

De manera ilustrativa, cada unidad contiene una tabla en la que se despliegan los Ejes de Aprendizaje
que se abordan, con sus respectivos Aprendizajes Esperados e indicadores. Ademas se incluyen los
Objetivos Fundamentales Transversales presentes en la unidad.

Luego de esta primera parte se encuentra una planificacion detallada de cada una de las clases
que integran la unidad. Como se ha senalado, cada clase esta estructurada en inicio, desarrollo y
cierre. En cada uno de estos momentos de la clase se van especificando todas las actividades que
es necesario que, tanto la dupla pedagogica (educador(a) tradicional y docente) como los ninos y
ninas, realicen para ir logrando los Aprendizajes Esperados.

El propésito es que el conocimiento y las actividades que se despliegan en la unidad vayan desde
lo mas préoximo a lo mas lejano, desde lo conocido a lo novedoso, desde lo local hacia lo universal;
utilizando siempre el saber que los(as) estudiantes ya poseen para avanzar al conocimiento complejo,
lo que les permitira conocer, apropiarse y valorar afectiva y éticamente la cultura de la cual son parte.

Las actividades que estan contenidas en cada una de las clases tienen como sello el que ninos y ninas
participen de las experiencias de vida con sus familias, abuelos y padres. Desde esta perspectiva,
los(as) estudiantes van progresivamente haciendo mas rica y compleja su vision de la cultura del
pueblo indigena a través de sus propias historias.

Es importante distinguir que el diseno pedagogico propuesto pone énfasis en la preparacion de
las condiciones contextuales de la ensenanza, por ejemplo, en la disposicion del aula, el material
pedagdgico que se requiere en cada una de las sesiones y en la comunicacion de la dupla pedagogica
con las familias. En otras palabras, se pretende reflexionar sobre como construimos entornos
propicios y afectivos para el desarrollo de la ensenanza y el aprendizaje de los ninos y las ninas
de este nivel. En cada clase se entregan orientaciones para educador(a) tradicional y profesor(a)
mentor(a) (para cada una de las etapas), en las que no solo se considera qué haran los estudiantes
y el rol del educador(a) para cada actividad, sino que también algunas orientaciones sobre la
disposicion del espacio fisico (aula u otros) y el material que se utilizara, ya que todos estos aspectos
tienen que ver con los aprendizajes que estan involucrados en cada clase en particular.
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a) Unidades del Sector Lengua Indigena Aymara

Esta seccion expone el modo en que se ordena la informacion relativa a las unidades didacticas
del Sector de Lengua Indigena Aymara. En primer lugar, se muestra un cuadro resumen de las
unidades; luego se realiza un desglose de ellas con sus Contenidos Minimos Obligatorios, Contenidos
Culturales y Aprendizajes Esperados; para finalizar con una breve descripcion que busca orientar la
elaboracion de las unidades didacticas que no se encuentran desarrolladas en esta guia.

Cuadro resumen de unidades Lengua Indigena Aymara

A continuacion se presenta un cuadro resumen que tiene como propésito dar cuenta, en términos
generales, de las unidades que componen el Sector de Lengua Indigena Aymara para Primer
Ano Basico. Es importante destacar que se realiza una distincién entre las unidades que ya estan
desarrolladas en la guia y aquellas que el educador(a) tradicional en conjunto con el profesor(a)
mentor(a), tienen como desafio elaborar.

LENGUA AYMARA
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UNIDADES SECTOR LENGUA INDIGENA AYMARA

Unidades de la guia

Estado de la unidad en la guia

¢ Unidad 1: Jiliri wila masinti, gala gilgatanti (La * Esta unidad se encuentra desarrollada en la
jerarquia familiar y glifos en la cultura aymara) pagina 33 de esta guia.
w
E * Unidad 2: Qamaria uraginha, sutinha yatintta * Esta unidad se encuentra desarrollada en la
§ (Aprendo sobre mi nombre y mi territorio) pagina 55 de esta guia.
w
(%)
-4 .
i . e ; . . * Esta unidad se encuentra desarrollada en la
S Unidad 3: Kirkirayjta, gilgarayjta (Canto y escribo) p4gina 77 de esta gufa.
&
* Unidad 4: Ist‘afianajana kirkipa. (Melodias de mi | * Esta unidad se encuentra desarrollada en la
entorno) pagina 95 de esta guia.
* Esta unidad debe ser elaborada de manera
* Unidad 1: Aylluna chigpirinaka yatintapxaiani ST Clle el e (e trad|C|on§I'y
, profesor(a) mentor(a). Se propone utilizar la
(Aprendemos las normas de la comunidad) . . .
propuesta de pauta disponible en la pagina 121 de
esta guia.
* Esta unidad debe ser elaborada de manera
* Unidad 2: Sutinajsana sarnagawipa (La historia U ETi IS G ) trad|C|ona_1I_y
w profesor(a) mentor(a). Se propone utilizar la
-4 de nuestros nombres) . . ..
= propuesta de pauta disponible en la pagina 127 de
— esta guia.
s g
w
wv
8
2 * Esta unidad debe ser elaborada de manera
i | * Unidad 3: Markanhana sutipa, chiganchafiapa SEIUTE Ce el o) trad|C|on§I_y
i profesor(a) mentor(a). Se propone utilizar la
Y11 (Nombres y valores de mi cultura) . . .
propuesta de pauta disponible en la pagina 133 de
esta guia.
* Esta unidad debe ser elaborada de manera
* Unidad 4: Aymara markanhana gamarnapa (Las S G S el o) tradlcu_)_nal(a) Y
: . profesor mentor(a). Se propone utilizar la
riquezas de mi pueblo aymara) : . -
propuesta de pauta disponible en la pagina 139 de
esta guia.
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Cada una de las unidades que comprende el aprendizaje de la Lengua Indigena Aymara para Primer
Ano Basico, se estructura en funciéon de los Programas de Estudio del Sector Lengua Indigena, en
el que se plantean los Contenidos Minimos, Contenidos Culturales y Aprendizajes Esperados para
la ensenanza de la lengua y cultura. Es asi que el desglose de cada una de las unidades que se
muestran a continuacion contiene estos tres elementos.

(La jerarquia familiar y glifos en la cultura aymara)

* Reconocimiento y valoracion del acto de escuchar como practica fundamental
de la tradicion oral.

* Reconocimiento y practica de normas de saludo en diversas situaciones de
interaccion social.

e Reconocimiento de la relacion de correspondencia entre letras y su sonido.

Wila masi ist‘ana yatintafia (Saber escuchar a la familia).
Wila masi aruntawi (Saludos a la familia).
Layra gilgatanaja/ka (Escrituras en glifos).

e Comprenden la importancia del acto de escuchar que favorece la transmision oral.

e Comprenden cdmo se estructuran las relaciones entre la familia nuclear y la
familia extensa.

* Reconocen las caracteristicas de espacios y tiempos que favorecen la transmision
de conocimientos a través de relatos orales.

e Reconocen el rol del jach’a tata (abuelo) y jach’a mama (abuela).

e Comprenden la importancia de los saludos en la familia.

e Comprenden el significado del suma gamaria (vivir en armonia) como fundamento
del saludo.

e InteractUan socialmente mediante saludos aprendidos.

e Producentextosoralesa partirde glifos presentados por el docente o educador(a)
tradicional.

e Reproducen glifos a partir de modelos presentados e identifican su significado.

e Reconocen al kipu como forma de escritura en la cultura aymara.
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(Aprendo sobre mi nombre y mi territorio)

Audicion y comentarios sobre relatos locales, familiares y territoriales.
Intercambio de informacion personal referente a su nombre, a su familia y al
territorio.

Markachasifia (Conformacion de la comunidad).
Khistitsa (;Quién soy?).

Comprenden que la conformacion de las comunidades aymara se explica por
relatos locales existentes.

Reconocen el rol del jiliri (mayor) como transmisor de los relatos locales,
familiares y territoriales.

Representan caracteristicas geograficas que dan origen al nombre de su
comunidad o ciudad.

Describen a su familia y al territorio que les permite desarrollar una identidad.
Identifican caracteristicas personales, familiares y del territorio en que viven.
Representan escenas de la vida diaria utilizando vocabulario aprendido propio
de la lengua aymara.
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(Canto y escribo)

Audicion y reproduccion de canciones tradicionales propias del ambito familiar y social.
Distincion auditiva de sonidos, palabras y expresiones de la vida cotidiana cultural-
mente significativas.

Wila masi kirkinanaja/ka (Canciones en el ambito familiar).
Arunaja/ka ist’ana (Escuchar sonidos de palabras).

Escuchan activa y comprensivamente canciones tradicionales del ambito familiar.
Comprenden que la cancion es una forma de interaccion y comunicacion entre las
personas, y también con la naturaleza y su entorno.

Amplian su vocabulario utilizando palabras del repertorio linguistico relacionadas con
instrumentos musicales.

Escuchan comprensivamente e imitan sonidos onomatopéyicos, tales como: waw
waw, mau, tuk tuk, ink, chiw chiw, y ux ux.

Comprenden expresiones de palabras culturalmente significativas, tales como: gala
gala, kiwla.

Conocen las vocales en expresiones culturalmente significativas.

(Melodias de mi entorno)

Audicion y reproduccion de canciones que incorporan sonidos de los seres de la naturaleza.
Audicion de diversos textos literarios breves en lengua indigena.

* Pachamamana kirkifianajapa/kapa (Canciones de la naturaleza).
* Janhusina, laxra chinuganti (Adivinanza y trabalenguas).

Escuchan comprensivamente distintos tipos de canciones que incorporan sonidos de
los seres de la naturaleza.

Comprenden que la melodia, baile y coreografia de las canciones, son una interpre-
tacion de las manifestaciones de los seres de la naturaleza.

Recrean canciones creadas a partir de su entorno, incorporando sonidos de la naturaleza.

Comprenden los propositos del janhusifia, laxra chinuga (adivinanzas y trabalenguas)
en la practica de la oralidad.
Reproducen textos breves tradicionales y los explican con sus propias palabras.
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(Aprendemos las normas de la comunidad)

Reconocimiento y valoracion del acto de escuchar como practica fundamental
de la tradicién oral.

Reconocimiento y practica de normas de saludo en diversas situaciones de
interaccion social.

Ayllu Jaginaka/ja ist’‘afia (Saber escuchar a la comunidad).
Marka jagi aruntafia (Saludo a la comunidad).

Comprenden la importancia de escuchar a la comunidad.

Reconocen que el principio deljiliri se funda en el respeto de los diferentes roles
al interior de la comunidad marka jiliri jaginaka ist‘afia.

Comprenden el valor de la palabra empefnada para mantener el consenso y la
armonia en la comunidad.

Demuestran comprension sobre la importancia de ayni para la comunidad.

Comprenden la importancia del saludo dentro de la comunidad.
Manejan repertorio de expresiones de saludo para relacionarse con otros
integrantes de la comunidad.
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(La historia de nuestros nombres)

Audicion y comentarios sobre relatos locales, familiares y territoriales.
Intercambio de informacion personal referente a su nombre, familia y territorio.
Reconocimiento de la relacion de correspondencia entre letras y su sonido.

Layra/Nayra Wilamasinaka (Tronco familiar).
Kawkiru markanitasa (;De qué comunidad provienes?).
Pachamamana arupa gilgana (Escritura de los sonidos de la naturaleza).

Escuchan y expresan su opinion sobre relatos familiares.

Comprenden que una comunidad esta conformada por varias familias que se
sustentan en sus troncos familiares o linajes.

Comentan activa y ordenadamente acerca del tronco familiar que sustenta la
identidad aymara.

Intercambian informacion referida a las comunidades de sus ancestros.
Comprenden, através de conversaciones con diversos interlocutores, larelacion
entre familia y territorio.

Comprenden el significado de los nombres de comunidades o ciudades de su
entorno.

Asocian la letra con los sonidos simples y vocales p, t, k, g, ch, s, j, m, n, i, nh, |,
I, w,y,ri a,u.

Asocian la letra con los sonidos aspirados ph, th, kh, gh, chh.

Asocian la letra con los sonidos glotalizados p’, t/, k', g/, ch’.

(Nombres y valores de mi cultura)

Audicion de diversos textos literarios breves en lengua indigena.
Reconocimiento y distincion de palabras en textos escritos en lengua indigena.

Sawinaja/ sawinaka (Refranes).
Sutinaka/ja (Nombres).

Escuchan comprensivamente textos breves en lengua indigena, dados a
conocer por el docente o educador(a) tradicional.

Reconocen los refranes, como textos que contienen ensefanzas.

Recuperan textos breves tradicionales como memoria de la comunidad.

Establecen relacion entre nombres de espacios geograficos de su entorno con
la escritura en aymara.

Escriben nombres simples de animales y objetos significativos de su entorno.
Reproducen sonidos propios del aymara en palabras aprendidas.
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(Las riquezas de mi pueblo aymara)

Audicion y reproduccion de canciones tradicionales propias del ambito familiar
y social.

Reconocimiento de las formas de interaccion social por medio de las canciones.
Distincion auditiva de sonidos, palabras y expresiones de la vida cotidiana
culturalmente significativas.

Markana kirkifianakapa (Canciones en el ambito comunitario).
Anatpacha (Tiempo de carnaval).
Arusitanaja/naka (Palabras).

Escuchan comprensivamente canciones tradicionales en el ambito productivo
ganadero y agricola.

Relacionan canciones tradicionales a partir de actividades productivas con el
calendario aymara.

Reproducen y dramatizan canciones tradicionales aprendidas Pachallampi,
gawra wayniu.

Comprenden que las canciones de la anata permiten la interaccion social entre
personas y comunidades.

Reconocen los tipos de juegos y competencias que permiten la interaccion
social entre personas y comunidades.

Establecen relacion entre la anata y la muestra de los mejores productos
agricolas, ganaderos y desarrollo en general.

Reconocen sonidos de palabras y expresiones relacionadas con espacios de la
naturaleza.

Utilizan palabras relacionadas con la naturaleza, por ejemplo: g‘ax g‘ax phul-
lugiri, thughuri.

Identifican espacios geograficos aprendidos en aymara, propios de su entorno.
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Como bien se menciona en el Cuadro resumen de las unidades Lengua Indigena Aymara, cuatro son
las unidades que se encuentran completamente disenadas en esta guia. El objetivo de ello es que
puedan orientar la labor del educador(a) tradicional y del profesor(a) mentor(a) para poder elaborar
las cuatro unidades restantes (del segundo semestre) que componen el Sector de Lengua Indigena
Aymara para Primer Ano Basico.

Las cuatro unidades que estan desarrolladas en esta guia son:

Unidad 1: Jiliri wila masinti, qala gilqatanti (La jerarquia familiar y glifos en la cultura
aymara)

Unidad 2: Qamana uraqginha, sutinha yatintta (Aprendo sobre mi nombre y mi territorio)

Unidad 3: Kirkirayjta, gilgarayjta (Canto y escribo)

Unidad 4: Ist'ananajana kirkipa (Melodias de mi entorno)

Estas unidades contienen las clases necesarias para poder abordar sus Contenidos Minimos
Obligatorios, Contenidos Culturales y Aprendizajes Esperados que cada unidad tiene establecidos.

De esta forma, para disenar las cuatro unidades restantes es necesario realizar los siguientes pasos:

* Analizar los Contenidos Minimos Obligatorios, Contenidos Culturales y Aprendizajes
Esperados de la clase a desarrollar. Este analisis implica establecer con claridad cuales
son los aprendizajes a lograr por los ninos y ninas en los distintos ejes de aprendizaje
con sus respectivos componentes. Es importante en este analisis realizar una descripcion
de lo que los(as) estudiantes podran hacer con los aprendizajes, de tal forma de tener
una representacion operacional del aprendizaje a lograr, lo que servira de base para poder
disenar la unidad.

* A partir del analisis realizado, se debe colocar un nombre a la unidad que sea representativo
de los aprendizajes a lograr y de los contenidos a trabajar, esto para que los ninos y ninas
identifiquen desde el primer momento el tema que van a trabajar en la unidad.

* Realizar una distribucién temporal de los aprendizajes a lograr, generando asi las clases.
Una unidad debiera tener entre 3 y 5 clases, es decir, en esas clases se deben cubrir todos
los Contenidos Minimos Obligatorios y Aprendizajes Esperados. Al igual que la unidad,
cada clase debe tener un nombre descriptivo de los contenidos a trabajar. Los contenidos
a trabajar en cada clase deben distribuirse de tal forma que tengan un orden logico y
secuenciado de aprendizaje, es decir, iniciar con los aprendizajes que seran base y requisito
para el proximo aprendizaje.
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El paso siguiente sera elaborar las actividades de cada clase, siguiendo las orientaciones de los
momentos de la clase:

Inicio: actividades de creacion de clima, actividades de motivacion, relacionando lo
que se va a aprender con lo cotidiano.

Desarrollo: actividades en las que ninos y ninas acceden al nuevo conocimiento,
actividades participativas en las que ellos(as) son los(as) protagonistas. Enfatizar
actividades en contacto con la naturaleza y la comunidad, asi como actividades en las
que los(as) estudiantes realizan acciones o productos.

Cierre: actividades en las que los ninos y ninas expresan lo que han aprendido y la
dupla pedagogica pueda evaluar la experiencia de aprendizaje.

* En este nivel, las actividades en los tres momentos deben permitir que los ninos y ninas se
expresen, hablen, dibujen, modelen, canten, bailen, ya que al tratarse de un aprendizaje de
lenguaje, el elemento comunicacional y expresivo es muy importante.

* A continuacién es necesario que se desarrolle la pauta de evaluacion. En esta se
deben considerar los aprendizajes esperados establecidos en el programa de estudio
y sus respectivos indicadores. Luego se deben definir los descriptores (no logrado,
medianamente logrado y logrado).

* Por tltimo, como ya estan disenadas las actividades, es importante realizar una descripcion
de todos los recursos y materiales que la unidad requiere para su buen desarrollo, de tal
forma que el educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a) los consideren y preparen
previamente a la imparticion de la clase.
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3. UNIDADES
3.1 PRIMER SEMESTRE

UNIDAD T

Jiliri wila masinti, qala qgilqatanti

(La jerarquia familiar y glifos en la cultura aymara)

Oalltania (Introduccion)

En esta primera unidad se trabajara el contenido cultural “Escuchar a la familia”, base primordial del
ser humano quien, desde que nace, y en sus acciones del dia a dia, debe cimentarse en principios
basicos y valores para establecer una buena convivencia con su grupo familiar. El respeto por el otro
y, especialmente, por sus mayores —quienes son poseedores del conocimiento de la tradicion oral—,
es esencial para que los nuevos miembros de la sociedad entiendan el valor de escuchar.

Esta unidad debe ser trabajada, clase a clase, en un clima de confianza y calidez, que los ninos y
ninas deben percibir, con el fin de lograr lazos afectivos que les permitan enfrentar en su vida
cotidiana las necesidades de resolucion de problemas o conflictos a nivel familiar y, de esta manera,
mantener la armonia.

Se pone énfasis en el respeto al sabio, al abuelo/a, al jach’a tata y a la jach’a mama, enmarcandolos
en la base familiar y ubicandolos en orden jerarquico para complementar los roles de cada uno de
los miembros de la familia y de la comunidad.

3 Basada en los aportes de la Unidad 1, realizados por Patricia Chuquichambi, profesora de Educacion Basica Intercultural Bilingtie y educadora tradicional
de los establecimientos educacionales de Camarones, Region de Arica y Parinacota.
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En esta unidad se promueve avanzar en el conocimiento respecto de los mensajes —es decir, en el
comienzo de la escritura como una forma de comunicacién—, asi los ninos y las ninas conoceran
los glifos, base y fundamento de la comunicacion escrita desde los ancestros culturales.

Finalmente, debe entenderse que es en cada una de las clases donde los ninos y las ninas deben
practicar las actitudes aprendidas, como el saludar o el escuchar a sus pares y al educador(a)
tradicional y/o el profesor(a) mentor(a), para el mejor entendimiento en el aula y fuera de ella,
elemento importante para el desarrollo integral de nifios y ninas.

* Reconocimiento y valoracion del acto de escuchar como practica fundamental de la
tradicion oral.

* Reconocimiento y practica de normas de saludo en diversas situaciones de interaccién
social.

* Reconocimiento de la relacion de correspondencia entre letras y sonidos.

Wila masi ist'ana yatintana (Saber escuchar a la familia).
Wila masi aruntawi (Saludos a la familia).
Layra qgilqatanaja/ka (Escritura en glifos).

»* W

El esquema que se presenta a continuacion contiene los Ejes de Aprendizaje, Componentes,
Aprendizajes Esperados y sus Indicadores, que estan contenidos en este material. De este modo,
las clases desarrolladas en esta unidad articulan los Contenidos Minimos Obligatorios con los
Contenidos Culturales del Programa de Estudios del Sector de Lengua Indigena Aymara de Primer
Ano Basico.
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Oralidad

Tradicion
Oral

e Comprenden la importancia del
acto de escuchar que favorece la
trasmision oral.

Se mantienen atentos mientras
escuchan relatos del educador o
educadora tradicional.
Recuerdan y repiten parte de los
relatos escuchados.

Comprenden como se
estructuran las relaciones entre
la familia nuclear y la familia
extensa.

Reconocen el rol de los miembros
de la familia y la importancia de
cada uno de acuerdo a la jerarquia
familiary cultural.

Relatan vivencias sobre la
organizacion de las relaciones
familiares.

Recuerdan y nombran a
miembros de su grupo familiary a
otros miembros de la comunidad
vinculados a su familia.
Establecen relaciones entre

la familia nuclear y la familia
extensa.

Reconocen las caracteristicas
de espacios y tiempos que
favorecen la trasmision de
conocimientos a través de
relatos orales.

Identifican espacios fisicos que
favorecen y permiten el acto de
escuchar.

Identifican momentos que
favorecen la conversacion
durante el dia.

* Reconocen el rol del jach’a tata
(abuelo) y jach’a mama (abuela).

Relacionan al jach‘a tata y a la
Jjach’a mama con el origen de la
familia y el territorio.

Identifican al jach’a tata 'y a la
Jjach’a mama como fuente del
conocimiento y la sabiduria en el
grupo familiar y en la comunidad.
Identifican en cada familia al
Jjach’a tatay a la jach’a mama.

Comunicacion Oral

Comprenden la importancia de
los saludos en la familia.

Identifican tipos de saludos
propios de la cultura aymara
tanto en la familia nuclear como
en la extensa.

Distinguen tipos de saludos
propios de la familia nuclear y de
la extensa.

Comprenden el sentido del saludo
en la interaccion familiar.

Comprenden el significado del
suma gamana (vivir en armonia)
como fundamento del saludo.

Comprenden que el saludo
ayuda al suma gamaria (vivir en
armonia).

Interactuan socialmente
mediante saludos aprendidos.

Practican saludos con sus
companeros y con miembros del
entorno.
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* Describen o interpretan
oralmente los glifos.

* Expresan mensajes propios
utilizando figuras de glifos
existentes en su entorno.

* Producen textos orales a
partir de glifos presentados
por el docente o educador(a)
tradicional.

* Relacionan las figuras
que aparecen en los glifos
reproducidos con elementos de
Su entorno.

* Reproducen glifos a partir
de modelos presentados e
identifican su significado.

* Reconocen al kipu como forma * Relacionan al kipu con la escritura
de escritura en la cultura contable.
aymara. * Contabilizan nudos del kipu.

OFT: Apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de la familia.

Wila masi. “La familia”: las concepciones de familia y comunidad tienen un mismo sentido y valor afectivo en la
socializacion del nifo y nifia, de esta manera el proceso de formacién debe considerar el sentido de wila masi
(familia) a toda una comunidad o familia extensa, a fin de buscar el suma gamana (vida en armonia), lo que
conduce a la formacion de valores y principios de vida comunitaria y a la practica de normas culturales.

OFT: Valorar la vida en sociedad.

Ayni. “Reciprocidad”: el hombre no esta solo en el mundo, es parte de la naturaleza y necesita de ella; es parte de
una comunidad y sociedad, y necesita de ellas. El principio del ayni (reciprocidad) busca la valoracion de lo que se
recibe y busca la forma de retribuirlo tanto en la salud, como en lo econdmico, espiritual, cultural, etc.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento

Yatifiani jagi. “Persona con pleno conocimiento”: ser miembro de una comunidad y pueblo significa conocer
toda su realidad, lo que se logra mediante el conocimiento de la tradicion oral, yatifia wakisipiniwa (es necesario
conocer toda la realidad). Las normas comunitarias y el valor de la palabra empefiada no se quebrantan porque se
conocen en todas sus dimensiones y procesos.
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El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) debe investigar para tener la unidad
preparada, respetando contextos diferentes y el origen del nino y la nina segin sus caracteristicas
de identidad, procedencia (rural o urbana), lengua y situaciones reales de conformacién de grupos
familiares.

Los materiales a utilizar son: cancion “Wila masija”, cartulinas, pegamento, imagenes, fotos, piedras,
video sobre petroglifos, ademas de expresiones y palabras, respetando las variantes de la lengua
aymara.
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CLASE 1

Wila masija kirkinani

(Cantemos la cancion llamada,“Mi familia”)

Qalltania (Inicio) (10 minutos)
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* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) nombran en lengua aymara y en
espanol a los integrantes de la familia.

* Losninosy las ninas repiten los nombres de los integrantes de la familia hasta memorizarlos
comprensivamente.

* Los ninos y las ninas comentan como participan en la vida diaria dentro de la familia.

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) senalan la jerarquia familiar.

Tukuyana (Cierre) (10 minutos)

* Los ninos(as) escuchan la canciéon “Wila masija’, interpretada por el educador(a)
tradicional y/o el profesor(a) mentor(a).

* Se canta la cancién en espanol y aymara.

Lurana (Desarrollo) (70 minutos)

* Los ninos y las ninas repiten palabras de la cancién con la pronunciacién adecuada.

* Identifican a tata y mama, a través de la cancién escuchada.

* Los ninos y las ninas recuerdan a los integrantes de la familia en lengua aymara, con
apoyo de la cancion “Wila masija’.

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) preguntan qué aprendieron en esta
primera clase.
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Xara: Espacio para reuniones Unjana: Ver

Yapu: Chacra Iwxa: Consejo

Al comenzar esta primera unidad es necesario tener presente que en ella se intencionara el OFT

Tata chimanti: De todo corazon Jach’a tataru: Al abuelo

“Apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de la familia”, a través de la presentacion
de wila masi (la familia). Este OFT senala que en la cultura aymara las concepciones de
familia y comunidad tienen un mismo sentido y valor afectivo en la socializacion del nino y
la nina, de esta manera el proceso de formacion debe considerar el sentido de wila masi a toda
una comunidad o familia extensa a fin de buscar el suma gamana (vida en armonia), lo que
conduce a la formacion de valores y principios de vida comunitaria y a la practica de normas
culturales.

Se motivara la clase con la cancion “Wila masija”, en la que se presenta la familia en un juego
de sonidos con papa y mama:

“Wila masija” (Mi familia)
(Adaptada por Patricia Chuquichambi)

Wila masi wila masi (Mi familia, mi familia)
Tataja mamaja (Mi papa, mi mama)

Tataja mamaja (Mi papa, mi mama)

El contenido cultural wila masi ist'‘ana yatintana se refiere a la continuidad y preservacion de
la cultura aymara que se sustenta en la tradicion oral, por lo que esta es fundamental en el
desarrollo de los ninas y las ninas.

En la cultura se privilegia la conversacion durante la realizacién de las tareas diarias, en las
que existen momentos sociales de dialogo, como las horas de madrugada y la caida de la
noche.

Existen relaciones sociales basadas en el acto de escuchar, las que se asocian a la experiencia de
las personas que hablan. Se debe entender el rol de los mayores, ya sean abuelos y abuelas, padres
y madres, hermanos y hermanas mayores, considerando que la base de la familia son los cuatro
abuelos (Programa de Estudio, Sector Lengua Indigena Aymara, Primer Ano Basico, p. 25).

Es recomendable considerar el repertorio lingtiistico, el mapa semantico y el mapa sintactico
que aparecen en el Programa de Estudio (p. 26); para asi, por ejemplo, incrementar el
vocabulario con palabras y expresiones como:

Tata mamaru: A los padres

Tatamama: Padres

* Eleducador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) destacan la importancia de la familia
para el cuidado de los hijos(as) y su integracion a la comunidad.

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacion (rdbricas), respecto de los aprendizajes

esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas

etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas repiten los nombres de los integrantes

de la familia hasta memorizarlos comprensivamente.

* Durantelafasede desarrollo, los ninos y las ninas comentan a sus companeros y companeras

como participan en la vida diaria dentro de la familia.

* Comprenden como se estructuran las relaciones entre la familia nucleary

la familia extensa.

Reconocen el rol de los
miembros de la familia
y laimportancia de
cada uno de acuerdo a
la jerarquia familiar y
cultural.

No reconoce el rol de
los miembros de |a
familia ni la importancia
de cada uno de acuerdo
a la jerarquia familiary
cultural.

Reconoce algunos

de los roles de los
miembros de la familia
y laimportancia de
cada uno de acuerdo a
la jerarquia familiar y
cultural.

Reconoce
adecuadamente el rol
de los miembros de la
familia y la importancia
de cada uno de acuerdo
ala jerarquia familiary
cultural.

Relatan vivencias sobre
la organizacion de las
relaciones familiares.

No relata vivencias
sobre la organizacion de
las relaciones familiares.

Relata algunas vivencias
sobre la organizacion de
las relaciones familiares.

Relata adecuadamente
vivencias sobre la
organizacion de las
relaciones familiares.
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CLASE 2

Wila masisa unt asinani

(Conozcamos a los miembros de nuestras familias)

Qalltana (Inicio) (10 minutos)

* Losninos y las ninas nombran a integrantes de la familia, vistos en imagenes y/o dibujos.

* Eleducador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) preguntan qué imagen representa
lo mas importante y por qué lo es.

Lurania (Desarrollo) (60 minutos)

* Los ninos y ninas confeccionan un arbol familiar, a través de las imagenes recortadas o
dibujos pintados por ellos(as).
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* Losy las estudiantes pronuncian en lengua aymara el nombre de cada integrante cuando
lo ubican en el arbol familiar.

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) senalan a los ninos y ninas la
importancia de cada integrante y su rol dentro del grupo familiar.

* Los ninos y ninas explican por qué se debe respetar al jach’a tata y a la jach'a mama y su
importancia en el grupo familiar.

Tukuyaria (Cierre) (20 minutos)

* Los y las estudiantes exponen su arbol familiar ante el curso.

* La dupla pedagoégica pide a los ninos y ninas que expliquen los roles de cada integrante de
su familia.
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ORIENTACIONES

Para el inicio:

El educador(a) y/o el profesor(a) mentor(a) entregan a los ninos y las ninas imagenes, fotos
o dibujos que representen a los distintos miembros de la familia, a los que nombraran en
lengua aymara y en espanol, con la finalidad de que los estudiantes(as) comprendan a quiénes
se estan refiriendo y pronuncien adecuadamente.

Para el desarrollo:

Para la comprension de la jerarquia familiar, los ninos y las ninas elaboraran su arbol
genealogico. Para ello, la dupla pedagégica les explicara que el arbol familiar esta compuesto
de varias partes, y que la raiz, que es la mas importante y la base primordial, esta compuesta
por los jach'a tata y las jach’a mama. Por este motivo, el papelografo estara confeccionado
sobre ese orden.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) tendran los materiales necesarios
para el desarrollo de la clase: imagenes, fotos o dibujos para representar a cada miembro
de la familia de sus estudiantes; tarjetas con los nombres en lengua aymara para pegar bajo
las imagenes; pegamento, lapices de colores y cartulina para el papelografo, con el arbol ya
dibujado, para que cada estudiante haga su genealogia familiar.

Al trabajar con la reconstruccion familiar, se sugiere que los ninos y las ninas hagan un
arbol genealodgico con fotos (solicitadas la clase anterior) y/o dibujos de cada integrante de
su familia. Como es probable que traigan desde su hogar fotos antiguas, hay que buscar la
manera de que estas no se estropeen, ya que forman parte de la historia familiar; para ello,
se pueden hacer pequenos cortes diagonales en el pliego de papel que contendra el arbol
genealogico, en los cuales se pueden insertar las fotos y preservarlas con cuidado para el
futuro.

Cabe destacar que en esta unidad y en las posteriores se menciona una memorizacion
comprensiva, para senalar que para el aprendizaje del idioma es necesario utilizar la
repeticion, sin embargo, se trata de una repeticiéon que debe necesariamente estar asociada a
la comprension de las expresiones y/o palabras que se estan adquiriendo; solo asi se produce
un aprendizaje significativo de utilidad para la comunicacion en la vida diaria.

Para el cierre:

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) destacan la importancia de cada
miembro de la familia en el desarrollo de la comunidad.
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EVALUACION DE LA CLASE

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacién (rubricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas

etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas pronuncian en lengua aymara el

apelativo de cada integrante cuando lo ubican en el arbol familiar.

* Durante la fase de desarrollo, los(as) estudiantes senalan porqué se debe respetar al jach’a
tata'y a la jach'a mama y su importancia en el grupo familiar.

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Aprendizajes Esperados

Indicadores

Recuerdan y nombran
miembros de su

grupo familiary

otros miembros de la
comunidad vinculados a
su familia.

* Comprenden como se estructuran las relaciones entre la familia nucleary la

familia extensa.

NO LOGRADO

No recuerda ni

nombra a miembros

de su grupo familiary
otros miembros de la
comunidad vinculados a
la familia.

* Reconocen el rol del jach‘a tata (abuelo) y jach’a mama (abuela).

MEDIANAMENTE
LOGRADO

Recuerda y nombra solo
a algunos miembros

de su grupo familiar

y/o miembros de la
comunidad vinculados a
la familia.

LOGRADO

Recuerda y nombra
adecuadamente a

los miembros de

su grupo familiary
otros miembros de la
comunidad vinculados a
la familia.

Identifican al jach’a
tatay ala jach’a
mama como fuentes
del conocimiento

y la sabiduria en el
grupo familiary en la
comunidad.

No identifica al jach’a
tatay a la jach’a
mama como fuentes
de conocimiento

y sabiduria en el
grupo familiary en la
comunidad.

Identifica con dificultad
al jach’a tatay ala jach’a
mama como fuentes

de conocimiento

y sabiduria en el

grupo familiary en la
comunidad.

Identifica
adecuadamente al
jach’a tatay ala jach’a
mama como fuentes
de conocimiento

y sabiduria en el
grupo familiary en la
comunidad.




46

GUIAS PEDAGOGICAS DEL SECTOR LENGUA INDIGENA

CLASE 3

Wila masimpi yapuru saranani

(Vamos a la chacra con la familia)

Qalltana (Inicio) (10 minutos)

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) senalan en lengua aymara: “wila
masimpi yapuru saranani’ y en espanol: “vamos a la chacra con la familia”. Los ninos y
ninas hacen una lluvia de ideas sobre como seria una salida familiar.

Lurana (Desarrollo) (60 minutos)

* Los ninos y ninas indican en qué ocasion y a qué lugar salen con su grupo familiar.

* Los y las estudiantes opinan sobre las salidas con sus familias y explican como y donde
son.
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* El curso realiza una salida a la chacra con su educador(a) tradicional y/o profesor(a)
mentor(a), observando los roles y su jerarquia presentes en la comunidad.

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) piden a los ninos y las ninas que
nombren en lengua aymara palabras conocidas del entorno y que pudieron observar en su
salida al yapu (chacra).

Tukuyarna (Cierre) (10 minutos)

* Ladupla pedagogica pregunta a los ninos y ninas qué han aprendido en esta clase.

* Los(as) estudiantes senalan el rol que cumple cada uno(a) de sus abuelos(as), padres y
hermanos(a) dentro de la familia, respetando la jerarquia.
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En esta clase se busca consolidar la comprension de las normas de jerarquia existentes en la
cultura aymara, las que ayudaran en la integracion de los ninos y las ninas a la comunidad en
la que viven, logrando el suma gamana (vida en armonia).

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) preguntan a los(as) estudiantes en
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Durante la fase de desarrollo, los ninos y ninas indican en qué ocasion y a qué lugar salen
con su grupo familiar.

Durante la fase de desarrollo, los y las estudiantes expresan su opinion sobre las salidas con
sus familias y explican como y donde son.

También en el desarrollo, los ninos(as) se ordenan en torno a su educador(a) tradicional y/o
profesor(a) mentor(a) en jerarquia familiar.

Durante la fase de cierre, los y las estudiantes senalan el rol que cumple cada uno de sus

qué momentos salen con su grupo familiar y, en especial, consultan por las salidas a la yapu
(chacra) u otro lugar, dependiendo del contexto comunitario en el que viven.

* Les proponen una salida a terreno para observar la jerarquia y el trato entre las personas de la
comunidad. Para ello, el educador(a) tradicional, vestido/a de jach’a tata o jach’a mama, sale
con sus ninos y ninas a visitar el yapu de la comunidad.

* En la visita, el educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) piden a los ninos y las
ninas que presten atencion a los saludos y las conversaciones entre los miembros de las
familias y de la comunidad, para observar el trato jerarquico que se da entre ellos.

* Luego de la visita, en la sala de clases, la dupla pedagdgica realiza el juego de “arbol familiar
humano”. Para ello, confecciona tarjetas con nombres de integrantes de la familia y su dibujo
correspondiente, y luego le entrega una a cada nino y nina.

* (Cada estudiante se ordena segun jerarquia familiar, de acuerdo con la tarjeta que recibi6 para
representar a un integrante de la familia, tomando como base al educador(a) tradicional y/o
el profesor(a) mentor(a) que viste de abuelo(a).

* Los(as) ninos(as) se sientan alrededor del jach’a tata o jach'a mama (educador(a) tradicional) e
imitan ladicamente movimientos gestuales, diciendo el nombre correspondiente al integrante
de la familia que estan representando, como: taykch’i (suegra), yuxch’a (nuera), jilirmama (tia
mayor), tullga (yerno), taypitata (tio del medio) y complementando con el saludo adecuado al
integrante de la familia que cada cual esta representando.

* Ladupla pedagogica releva la importancia de cada miembro de la familia en su rol al interior
de ella y en la comunidad, para que los ninos y las ninas la integren a su comprension.

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacion (rabricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas
etapas de la clase) son las siguientes:

abuelos(as), padres y hermanos(as) dentro de la familia, respetando la jerarquia.

* Comprenden como se estructuran las relaciones entre la familia nucleary la

familia extensa.

* Reconocen las caracteristicas de espacios y tiempos que favorecen la
trasmision de conocimientos a través de relatos orales.
* Comprenden el significado del suma gamaria (vivir en armonia) como

fundamento del saludo.

Reconocen el rol de los
miembros de la familia
y laimportancia de
cada uno, de acuerdo
a la jerarquia familiary
cultural.

No reconoce el rol de los
miembros de la familia
ni laimportancia de
cada uno, de acuerdo

ala jerarquia familiary
cultural.

Reconoce algunos

de los roles de los
miembros de la familia
y laimportancia de
cada uno, de acuerdo
alajerarquia familiary
cultural.

Reconoce
adecuadamente el rol
de los miembros de la
familia y la importancia
de cada uno, de acuerdo
ala jerarquia familiary
cultural.

Identifican espacios
fisicos que favorecen
y permiten el acto de
escuchar.

No identifica espacios
fisicos que favorecen

y permiten el acto de

escuchar.

Identifica algunos
espacios fisicos que
favorecen y permiten el
acto de escuchar.

Identifica
adecuadamente
espacios fisicos que
favorecen y permiten el
acto de escuchar.

Identifican momentos
que favorecen la
conversacion durante
el dia.

No identifica momentos
que favorecen la
conversacion durante

el dia.

Identifica algunos
momentos que
favorecen la
conversacion durante
el dia.

Identifica
adecuadamente
momentos que
favorecen la
conversacion durante
el dia.

Comprenden que el
saludo ayuda al suma
gamana (vivir en
armonia).

No comprende que

el saludo ayuda al
suma gamana (vivir en
armonia).

Comprende con
dificultad que el saludo
ayuda al suma gamana
(vivir en armonia).

Comprende
adecuadamente que
el saludo ayuda al
suma gamana (vivir en
armonia).
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CLASE 4

Qilgata galanaja unt’anani

(Reconocemos glifos aymara)

Qalltania (Inicio) (10 minutos)

Los ninos y las ninas senalan si conocen glifos y cuéles les han gustado.

Lurana (Desarrollo) (70 minutos)

Los(as) estudiantes observan un video sobre glifos.

Educador(a) tradicional y/o profesor(a) mentor(a) destacan qué se entiende por glifo y
cual es su importancia.

Los ninos y las ninas explican los mensajes que contienen los glifos.

También expresan la relacion de los glifos con su entorno natural y cultural.
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* Los y las estudiantes reproducen lo observado en el video en diferentes materiales.

* La dupla pedagogica les explica las formas de comunicacién o mensajes de la cultura
aymara.

* Los ninos y las ninas comentan acerca de los diversos tipos de comunicacién que conocen
en su entorno.

Tukuyaria (Cierre) (10 minutos)

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) les preguntan a los ninos y las ninas
cuales glifos les son mas significativos, cudles entregan un mensaje mas completo y cuales
de esos glifos son los mas conocidos en su entorno.

* La dupla pedagogica solicita a los ninos y las ninas que pregunten en su hogar acerca de
otras formas de comunicacién que puedan conocer los abuelos(as).
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Esta clase esta centrada en el OFT “Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.
Yatinani jaqi (Persona con pleno conocimiento): ser miembro de una comunidad y pueblo
significa conocer toda su realidad, lo que se logra mediante el conocimiento de la tradicion
oral, yatina wakisipiniwa (es necesario conocer toda la realidad). Los nombres comunitarios y el
valor de la palabra empenada no se quebrantan porque se conocen en todas sus dimensiones y
procesos” (Programa de Estudio, Lengua Indigena Aymara, Primer Ano Basico, p. 51). A partir
de este objetivo, se busca entonces despertar en los ninos y las ninas el interés por indagar en
su realidad e ir conociéndola en profundidad.

En esta altima clase de la primera unidad se trabajara el contenido cultural Nayra/ layra
qilgatanaka/ ja (escritura en glifos), ya que es importante que los ninos y las ninas aymara y
no aymara comprendan que culturalmente la lengua se representaba en forma de glifos en
diferentes superficies de alto contenido cultural, como cerros, aleros, pampas, piedras. Algunas
figuras que se simbolizaban eran gawra (llamo), suri (avestruz), kunturi (condor), jaririnkhu/
jararankhu (lagarto), wilka tata (padre Sol). Ademas, en la mayoria de las prendas de vestir
confeccionadas, tales como wak’a (faja), jawayu (manta), ikina (frazadas), wayaxa (talegas),
wistalla (chuspa, bolsa), atn, hasta en la actualidad, se observan numerosas figuras y simbolos
provenientes de los glifos.

Actualmente existe un grafemario unificado que asocia una letra a un sonido, mediante el
cual es posible llevar los sonidos a la escritura. Este grafemario fue ratificado en la localidad
de Pozo Almonte, Provincia de Iquique, en 1997 en una convencion de expertos, dirigentes
y profesionales —bajo los mismos criterios utilizados en los grafemarios aymara de Pert y
Bolivia—, y hoy en dia es utilizado por distintas instituciones (Programa de Estudio, Lengua
Indigena Aymara, Primer Ano Basico, p. 84).

Se propone iniciar el desarrollo de la clase con la observacion del video “Ofragia”, lugar donde
se encuentran petroglifos del valle de Codpa. También pueden emplearse otros materiales que
a la dupla pedagogica le resulten adecuados para el logro del aprendizaje esperado.

Luego de la observacion del video, se conversa con los ninos y las ninas sobre su contenido y
los mensajes que dejaron los ancestros a través de los glifos.

La dupla pedagogica propone a los y las estudiantes que dibujen algtn glifo que tenga un
mensaje que sea de su agrado. Cuando ya lo han dibujado, se entregan diversos tipos de piedras
con el fin de que los ninos y ninas copien en ellas el glifo que reprodujeron.
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Una vez terminados los glifos, todos observan los distintos trabajos y comparan sus interpreta-
ciones.

Es recomendable considerar el repertorio lingtistico, el mapa semantico y el mapa sintactico
que aparecen en el Programa de Estudio (p. 53), con el fin de incrementar el vocabulario con
palabras y expresiones, como:

Qilqa: Escritura Aymara qilgana: Escribir aymara

Layra: Antiguo Suma qilqana: Escribir bien

Wayaqana: En la bolsa Sawuna: En el tejido

Qulluna: En el cerro Qalana: En la piedra

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) reflexionan junto con el curso sobre la
importancia de preservar los glifos que tantos mensajes trasmiten desde el pasado, constituyendo

parte de la historia y de la identidad del pueblo aymara.

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacion (rabricas), respecto de los aprendizajes esperados
que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas etapas de la
clase) son las siguientes:

Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas explican los mensajes que contienen los
glifos.

Durante la fase de desarrollo, los(as) estudiantes comentan la relaciéon de los glifos con su
entorno natural y cultural.
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PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Aprendizajes Esperados

Indicadores

Describen o interpretan
oralmente los glifos.

* Producen textos orales a partir de glifos presentados por el docente o

educador(a) tradicional.

* Reproducen glifos a partir de modelos presentados e identifican su

significado.

NO LOGRADO

No describe y/o no
interpreta oralmente los
glifos en estudio.

MEDIANAMENTE
LOGRADO

Describe o interpreta
oralmente algunos
glifos en estudio.

LOGRADO

Describe o interpreta
adecuadamente, de
forma oral, los glifos en
estudio.

Relacionan las figuras
que aparecen en los
glifos con elementos de
su entorno.

No relaciona las figuras
que aparecen en los
glifos con elementos de
su entorno.

Relaciona algunas de las
figuras que aparecen en
los glifos con elementos
de su entorno.

Relaciona
adecuadamente las
figuras que aparecen en
los glifos con elementos
de su entorno.

LENGUA AYMARA 55

PRIMER SEMESTRE

UNIDAD 2

Qamana uraqinha, sutinha yatintta

(Aprendo sobre mi nombre y mi territorio)

(alltania (Introduccion)

En esta segunda unidad se trabajara sobre la identidad, la cual, en el caso del pueblo aymara, se
traduce en la pertenencia a un territorio determinado, en el que se desarrolla la comunidad.

El tema de la identidad, ademas de poseer un valor en si mismo desde el punto de vista cultural,
tiene un componente pedagégico muy importante, por cuanto permitira a los ninos y las ninas
aymara reconocer a su comunidad a través de relatos tradicionales que explican el origen de la
colectividad, de las familias y como se han poblado los territorios que habitan. Esta realidad les
permite valorar la fuerza de la tradicion oral de su pueblo y de qué modo su identidad esta asociada
al entorno natural.

Un segundo elemento de importancia en esta unidad es la figura de los mayores. El jiliri (mayor),
el jach’a tata (abuelo) y la jach’a mama (abuela) son los que deben transmitir los aprendizajes a los
ninos y las ninas a través de relatos, motivo por cual los ancianos(as) son valorados como fuentes
de sabiduria y, por lo tanto, se debe desarrollar un gran respeto por ellos(as).
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La identidad personal asociada a la familia y a la comunidad se presenta en esta unidad a través de
la descripcion y el reconocimiento de quién se es y quiénes son los parientes de la familia nuclear
y de la extendida. También mediante los nombres de las comunidades y los apellidos aymara, los
que adquieren un nuevo sentido, ya que cada nombre y cada apellido tienen un significado en
relacion a las actividades y/o al entorno natural en el que se vive. Desde el punto de vista cultural,
este elemento es de vital importancia, ya que permite el desarrollo de la identidad de los ninos y las
ninas, despertando el respeto por sus apellidos, puesto que cada uno hace referencia a su historia
y a su identidad.

Desde el punto de vista pedagogico, es relevante que los ninos y las ninas sean los protagonistas
de esta unidad, recolecten relatos con sus abuelos y abuelas, los compartan, repitan las palabras en
lengua aymara y comprendan su significado. El protagonismo de los y las estudiantes se expresa
en la dinamica de las actividades, permitiéndoles expresarse y ayudandoles a ir construyendo su
propio proyecto de vida, desde el orgullo de su propia cultura e identidad indigena.

* Audicion y comentarios sobre relatos locales, familiares y territoriales.
* Intercambio de informacion personal referente a su nombre, a su familia y al territorio.

* Markachasina (Conformacion de la comunidad).
* Khistitsa (;Quién soy?).

El esquema que se presenta a continuaciéon contiene los ejes de aprendizaje, componentes,
aprendizajes esperados y sus indicadores, que estan contenidos en este material. De este modo,
las clases desarrolladas en esta unidad articulan los Contenidos Minimos Obligatorios con los
Contenidos Culturales del Programa de Estudios del Sector de Lengua Indigena Aymara de Primer
Ano Basico.
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* Comprenden que la

conformacion de las
comunidades aymara se
explica por relatos locales
existentes.

* |dentifican relatos locales que explican la

conformacion de su comunidad.
Comentan relatos locales escuchados
y explican la conformacion de sus
comunidades.

Reconocen el rol del jiliri
(mayor) como transmisor

Identifican a los jiliri como trasmisores de la
sabiduria a traveés de los relatos orales.

Tradicién Oral de los relatos locales, * Escuchan con respeto e interés los relatos
familiares y territoriales. orales transmitidos por los jiliri.

* Representan mediante una maqueta o
dibujo a su comunidad o ciudad, en relacion

* Representan caracteristicas 2
con su entorno geografico y cultural que

geograficas que dan origen

. dan origen al nombre.
al nombre de su comunidad ) .
o ciudad. * Explican el significado del nombre de su

Oralidad comunidad o ciudad relacionandolo con su
entorno geografico.

* Reconocen y fundamentan su identidad
familiar y territorial.

* Explican oralmente su identidad y
procedencia.

* Describen a su familia y al
territorio que les permite
desarrollar una identidad.

* Expresan oralmente caracteristicas del

* |dentifican caracteristicas entorno natural de su comunidad donde
e T —— pers_one?les, famlllgresydel vive. - o
Oral territorio en que viven. * Describen caracteristicas personales y de su

familia respecto a su origen.

* Expresan oralmente situaciones de su vida
diaria, utilizando de modo pertinente el
vocabulario aprendido.

* Se expresan fluidamente haciendo uso de
informaciones relativas a su identidad.

* Representan escenas de
la vida diaria utilizando
vocabulario aprendido
propio de la lengua aymara.

OFT: Valorar la vida en sociedad.

Ayni. “Reciprocidad”: El hombre no estd solo en el mundo, es parte de la naturaleza y necesita de ella; es parte de una comunidad y
sociedad, y necesita de ellas. El principio de ayni (reciprocidad) busca la valoracion de lo que se recibe y busca la forma de retribuirlo
tanto en la salud, como en lo econdmico, espiritual, cultural, etc.

OFT: Promover la autoestima y confianza en si mismo.

Pachakuti. “Tiempo ciclico”: Toda accion de las personas requiere decision en base al yatifia, saber que les permitira conducir su vida
con confianza en si mismas y mayor autoestima, por tanto el pachakuti (tiempo ciclico) es el que lleva a proyectar el futuro en base a
la experiencia desarrollada por los que fueron antes, entendiendo que toda accion de las personas trae consecuencias en el pachakuti.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) preparan previamente la unidad, contando
con los materiales (pliegos de papeles, pegamento, tijeras, plumones, lapices de colores) y los recursos
necesarios (tales como los relatos, las canciones, las palabras en lengua aymara y su significado en
espanol) para poder trabajar con los ninos y las ninas durante la clase.
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CLASE 1

-

Layra ayllunhana aruskipananakapa yatintta

(Comprendo los relatos sobre el origen de la comunidad)

Qalltania (Inicio) (10 minutos)

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) piden a los ninos y las ninas que
cuenten donde viven, quiénes son sus vecinos y a qué se dedican.

En la medida que los(as) estudiantes van nombrando las localidades, el educador(a)
tradicional las va escribiendo en lengua aymara en la pizarra.

Pregunta si saben en qué idioma estan escritos los nombres de las localidades. Si no
lo saben, el educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) indican que estan en
lengua aymara y que cada nombre significa algo.

La dupla pedagogica pregunta si alguien sabe la historia de la localidad donde vive y el
significado de su nombre.
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También les pregunta a los ninos y ninas si les gustaria conocer la historia de su localidad

y el significado de su nombre.

Lurana (Desarrollo) (6o minutos)

El educador(a) tradicional o el profesor(a) mentor(a) relata la conformacion de su localidad
desde su inicio.

Los ninos y las ninas, en forma individual, realizan un dibujo que represente lo que
escucharon acerca de la historia de su localidad.

Los y las estudiantes muestran sus dibujos y explican a sus companeros(as) el sentido de
ellos en relacion a la comunidad, su entorno natural y cultural.

Los ninos y las ninas pegan los dibujos en la pizarra alrededor de los nombres de las
localidades, escritos anteriormente.

La dupla pedagégica pregunta a ninos y ninas si conocen el significado del nombre de su
pueblo y de otros territorios de la comuna.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) dan a conocer el significado de
los nombres de cada pueblo que conforma su comuna, nombrandolos, escribiéndolos en
la pizarra y leyéndolos en forma conjunta con los ninos y las ninas (quienes los repiten
fonéticamente), en lengua aymara y en espanol.

Tukuyana (Cierre) (20 minutos)

La dupla pedagogica pide a los(as) estudiantes que digan los nombres de las localidades
que han aprendido y el significado que tienen esos nombres.

Los ninos y las ninas cuentan cémo se conformé la comunidad, cual es su origen, como se
poblé el territorio que habitan, de acuerdo con lo que escucharon del relato.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) piden que conversen en sus casas
con sus padres, madres y mayores lo que han aprendido en esta clase y averigiien otros
nombres e historias de localidades cercanas que los mayores conozcan.
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ORIENTACIONES
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Para el inicio:

* Al iniciar esta clase, el educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) deben tener
presente que el contenido cultural de ella esta centrado en Markachasina (conformacion
de la comunidad), por lo que se busca destacar que “la identidad del territorio comienza
por valorar la conformacion o asentamiento de la familia en determinado espacio y su
prestigio social es cuidado celosamente en el tiempo. Todas las comunidades tienen un
relato de origen que describe las razones del poblamiento y los motivos de la eleccion
geografica. Estos relatos asocian a la familia y la comunidad con elementos de su entorno,
asi, en algunos relatos la importancia sera dada al jawira (rio), en otros al malku (cerro
protector), al phuju (vertiente), quta (lago), con quienes interactiian, y cuya vinculacion se
asienta en los hechos acaecidos en el tiempo”. (Programa de Estudio, Primer Ano Basico,
Sector Lengua Indigena Aymara, p. 28).

Para el desarrollo:

* El desarrollo se inicia con el relato del origen de la comunidad. Por este motivo, resulta
conveniente senalar que hay que producir un ambiente adecuado para escuchar con
atencion una narracion.

* Antes de la lectura en voz alta, es necesario que el educador(a) tradicional o el profesor(a)
mentor(a) se prepare en forma adecuada, ensayando el tono, los matices de la voz, la
imitacion de voces de personajes y el ritmo de la narracion, para que llegue a motivar e
interesar a los(as) estudiantes que la escucharan y asi la comprendan adecuadamente.

* Esimportante tener en cuenta ciertas estrategias en los tres momentos de la lectura:

Estrategias antes de la lectura

* Presentar unaimagen a los y las estudiantes, pidiéndoles que se imagineny
digan sobre qué creen que tratara el texto.

* Leereltituloy pedirles que sefialen acerca de qué creen que se tratara el
texto, lo que se enmarca dentro del trabajo de hipotesis y predicciones.

Estrategias durante la lectura

* Detener lalectura en un momento de término de idea o de gran interés, para
preguntar:

* ;Qué han entendido de lo que han escuchado hasta el momento?
e ;Quién puede contarme de qué se trata esta historia?

e ;Qué sequird mas adelante?

e ;Qué le pasard a X personaje?

Sialgun participante sabe el relato y lo cuenta con sus palabras, no es ningun
problema, se aprovecha para integrarlo en la clase.

Estrategias después de la lectura

Luego del término del relato, indagar sobre la comprension con preguntas tales
como:

» ;De qué se trato lo que leimos?

e ;Qué le ocurrio a X personaje?

e ;Dodnde ocurren los hechos?

e ;Qué eslo mas importante que paso en este relato?

e ;Qué momento recuerdan mas?
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* Elsentido de los nombres de los lugares, de las comunidades y ciudades debe prepararse con
anterioridad a la clase, para asi responder a las consultas de los ninos y las ninas. Por ejemplo:
Iki Iki (Iquique: lugar de suenos); Janq'u q'awa (Aconcagua: quebrada blanca); Janq'u Jaqhi
(Ancuaque: pena blanca) (Programa de Estudio, Sector Lengua Indigena Aymara, Primer
Ano Basico, p. 28).

* Para ampliar el conocimiento del vocabulario consensuado para esta unidad, se recomienda
consultar el repertorio lingtiistico, el mapa semantico y el mapa sintactico que aparecen en
el Programa de Estudio de Lengua Indigena Aymara, Primero Ano Basico (p. 29).

Para el cierre:

* Ladupla pedagdgica escuchara con atencion a sus estudiantes, mientras ellos(as) dan cuenta
de lo que recuerdan de la clase sobre los nombres de los lugares y sobre el relato que explica
el origen de su comunidad.

* Es necesario corregir la pronunciacion del vocabulario aymara para evitar confusiones,
pero manteniendo el respeto por la fonética individual, ya que lo mas importante es la
comunicacién entre los miembros de la comunidad y una correccién indebida puede inhibir
la expresion y el manejo del idioma.

* Como en la proxima clase realizaran sus arboles genealogicos, se debe solicitar a los ninos y
ninas que traigan fotos o dibujos de su familia.

EVALUACION DE LA CLASE

Para esta clase se aplicaran las tablas de evaluacion (rabricas) respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas
etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas muestran los dibujos que hicieron
sobre los relatos del origen de la comunidad y explican a sus companeros(as) el sentido
de ellos.

* Durante la fase de cierre, los y las estudiantes relatan como se conformo la comunidad,
cual es su origen, como se poblé el territorio que habitan.

* Durante la fase de cierre, ninos y ninas dicen los nombres de las localidades que han
aprendido y el significado que tienen esos nombres.
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PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Aprendizajes Esperados

Indicadores

Identifican relatos
locales que explican
la conformacion de su
comunidad.

* Comprenden que la conformacion de las comunidades aymara se explica
por relatos locales existentes.
* Representan caracteristicas geograficas que dan origen al nombre de su

comunidad o ciudad.

NO LOGRADO

No identifica con
claridad relatos
escuchados acerca del

origen de la comunidad.

MEDIANAMENTE
LOGRADO

Identifica
medianamente relatos
sobre el origen de la
comunidad, rescatando
lo esencial.

LOGRADO

Identifica relatos

sobre el origen de la
comunidad en forma
adecuada, tanto en lo
esencial como en sus
detalles.

Representan mediante
una maqueta o un
dibujo a su comunidad o
ciudad, en relacion con
su entorno geograficoy
cultural que da origen al
nombre.

No representa a su
comunidad o ciudad,

a través de una
maqueta o un dibujo,
en relacién con su
entorno geograficoy
cultural que da origen al
nombre.

Representa
medianamente a su
comunidad o ciudad,
através de una
maqueta o un dibujo,
en relacion con su
entorno geograficoy
cultural que da origen al
nombre.

Representa
adecuadamente a su
comunidad o ciudad,
atravésde una
maqueta o un dibujo,
en relacion con su
entorno geograficoy
cultural que da origen al
nombre.
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CLASE 2

Aruskipananakanti, [iliri aylluru unt'ayitu

(A través de los relatos, entiendo que el jiliri me integra a la comunidad)

Qalltana (Inicio) (10 minutos)

* La dupla pedagogica pregunta a los ninos y las ninas qué pudieron conversar sobre el
origen de la comunidad en sus casas y con quién lo hicieron.

* Pide que cuenten lo que les hablaron los mayores de la casa y/o de la comunidad.

Lurana (Desarrollo) (70 minutos)

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) comentan sobre el rol del jach'a
tata en su hogar, senalando las funciones de padre de sus yuqa (hijos) y allchhi (nietos),
ademas de su rol como jiliri de la comunidad.
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* Les preguntan a los ninos y las ninas el nombre del jach’a tata y de la jach’a mama de cada
uno. Les piden que cuenten alguna ensenanza o relato que hayan recibido de ellos(as).

* La dupla pedagogica explica la importancia del rol que tiene el jach’a tata en la familia
y en la comunidad (por ejemplo, en la familia cumple la funcién del padre mayor que
entrega valores y ensenanza empirica; en la comunidad, en tanto, es respetado y toma las
decisiones como jiliri.)

* Los ninos y las ninas ubican en el arbol familiar los nombres correspondientes a sus
parientes, bajo la imagen que los representa.

Tukuyaria Cierre (10 minutos)

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) piden a los ninos y las ninas que
expliquen las funciones de los jiliri en la comunidad y la familia, dando ejemplos.
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Para el inicio:

* Ladupla pedagogica recuerda a los ninos y las ninas los relatos escuchados en la clase anterior
(activacion de conocimientos previos) y destaca el rol de los jiliri como trasmisores de la
cultura oral de la comunidad.

Para el desarrollo:

* Se recomienda el uso de repertorios lingiiisticos, mapas semanticos y mapas sintacticos
(Programa de Estudio, Primer Ano Basico, Sector Lengua Indigena Aymara, pp. 26 y 29),
intencionando algunas palabras que se asocien al contenido cultural de la clase como, por
ejemplo:

Jach’a tata: Abuelo Tatamama: Padres

Jach’a mama: Abuela

Suma jaqi: Buena persona

Jiliri tata: Tio mayor Layra jaqi: Persona antigua

Taypiri tata: Tio del medio Taqi chimanti: De todo corazén

Pichu tata: Tio menor Tata mamaru : A los padres

Wila masi: Familia

* Se propone el trabajo con letras moviles para la transcripcion de palabras claves sobre la
familia. Educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a) pondran en la pizarra las palabras
formadas por las letras moviles; los ninos y las ninas las copiaran, formandolas en sus mesas
con un set de letras moéviles que podran ocupar individualmente o con su companero(a) de
banco. Una vez corroborado que estan bien transcritas, se pasan al papelégrafo con el arbol
familiar construido en la primera unidad, bajo la foto o el dibujo correspondiente a cada
miembro de la familia.

Para el cierre:

* La dupla pedagdgica reflexiona junto a los ninos y las ninas acerca de la funcién del jiliri en la
comunidad.

EVALUACION DE LA CLASE

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacién (rubricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas
etapas de la clase) son las siguientes:
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* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas cuentan alguna ensenanza o relato que

hayan recibido del jach’a tata y/o de la jach’a mama.

* Durante la fase de cierre, los(as) estudiantes explican las funciones de los jiliri en la

comunidad y la familia, dando ejemplos.

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Aprendizajes Esperados

Indicadores

Identifican a los jiliri
como trasmisores de
la sabiduria a través de
los relatos orales.

* Reconocen el rol del jiliri (mayor) como transmisor de los relatos locales,

NO LOGRADO

No identifica a los jiliri
como trasmisores de
la sabiduria a través de
los relatos orales.

familiares y territoriales.

MEDIANAMANENTE
LOGRADO
Identifica con dificultad

a los jiliri como
trasmisores de la
sabiduria a través de
los relatos orales.

LOGRADO

Identifica
adecuadamente a los jiliri
como trasmisores de la
sabiduria a través de los
relatos orales.

Escuchan con respeto
e interés los relatos
orales transmitidos por
los jiliri.

No escucha con
respeto e interés
los relatos orales
transmitidos por los
jiliri.

Escucha los relatos
transmitidos por

los jiliri, pero con
dificultad, al mantener
la atencion y el respeto
necesarios.

Escucha adecuadamente
con respeto e interés los
relatos orales transmitidos
por los jiliri.
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CLASE 3

Khistitsa, khistinakasa wila masinhaja

(¢Quién soy? ;Quiénes son parte de mi familia?)

Qalltana (Inicio) (20 minutos)

La dupla pedagégica pide a los ninos y las ninas que digan cuales son las cosas buenas
y las cosas malas que ven en su comunidad.

El educador(a) tradicional o el profesor(a) mentor(a) hace una lista en la pizarra con la
informacion entregada por los ninos y las ninas, poniendo la mayoria de ella en lengua
aymara con interpretacion en espanol.

Lurana (Desarrollo) (60 minutos)

Los ninos y las ninas, reunidos en trios, conversan sobre como son ellos(as), tanto en sus
caracteristicas fisicas como en sus cualidades.
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Comparten con su curso lo que conversaron en trios, luego conversan sobre como esta
conformada su familia: cuantos son, como se llaman, como son, donde viven, cuéles son
sus apellidos y si saben lo que significan.

El educador(a) tradicional o el profesor(a) mentor(a) anota algunas de estas caracteristicas
en lengua aymara y en espanol en la pizarra y las lee en voz alta para sus estudiantes.

El educador(a) tradicional o el profesor(a) mentor(a) anota los apellidos de los ninos y
ninas de la clase y su significado. Reflexionan conjuntamente sobre su sentido y la relacién
con el entorno que les rodea.

La dupla pedagodgica pide a los(as) estudiantes que cuenten acerca de las actividades que
realizan sus padres, madres y hermanos mayores.

Hace una lista con todas las actividades que los ninos y las ninas relatan, privilegiando
algunas que puedan presentarse en lengua aymara, con su interpretacion al espanol.

Tukuyana (Cierre) (10 minutos)

* Pide a los ninos y las ninas que, usando imagenes recortadas de revistas o con dibujos,

expresen lo que a ellos(as) les gustaria hacer cuando sean grandes.

* Cada nino y nina cuenta al curso el significado de lo que dibujé y lo deja pegado en las

paredes de la sala.
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Para el inicio:

* Ladupla pedagogica debe recordar que el centro de la clase de lengua esta en el aprendizaje
de los ninos y las ninas, constituyéndose en una instancia participativa, por lo que hay que
permitir espacios de conversacion respetuosa de cada uno(a) con su curso.

* (Cadavez queseescribaen la pizarra, es necesario que el educador(a) tradicional o el profesor(a)
mentor(a) lea en voz alta al curso lo escrito, de manera que pueda verificar la pronunciacion
de las palabras y se vaya produciendo la asociacion entre el grafema (dibujo de cada letra) y
su fonema (sonido de cada letra).

* Siempre es conveniente que los ninos y las ninas jueguen a leer, pronunciando junto con su
profesor(a) y/o educador(a) tradicional las palabras en voz alta.

Para el desarrollo:

* Es conveniente que el educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) comience la
clase con su propia descripcion, por ejemplo, diciendo “Soy bajo(a), tengo pelo y ojos café
oscuros, me considero simpatico(a) y carinoso(a)”, de esta manera se transmite confianza
para que los ninos y las ninas hagan, luego, la propia. Siempre es importante destacar
las caracteristicas positivas, aquellas que colaboren con la formacién de una autoestima
alta en los estudiantes; para eso es necesario preparar con anticipacion algunos adjetivos
calificativos sobre los ninos y las ninas para decirlos, ayudando en sus descripciones, por
ejemplo, sumalla: bonito y wali: bien.

* Sobre los apellidos, hay que tener en cuenta lo senalado en el programa de estudio: Las
comunidades aymara se identifican por sus apellidos, los que pueden relacionarse con
toponimias, actividades econémicas, caracteristicas geograficas, fauna y fauna local, entre
otras. Asi, por ejemplo, el apellido Mamani (ave rapaz) esta vinculado al tétem de halcon;
Choque proviene de chu'qi (papa) y refiere al lugar de produccion de la papa; Challapa
proviene de ch’allapa (meseta arenosa), Poma (puma), Larama (color azul). Existen
también en las comunidades aymara apellidos de procedencia hispana como, por ejemplo,
Castro, Vilches, Flores (Programa de Estudio, Sector Lengua Indigena Aymara, Primer Ano
Basico, p. 28).

Para el cierre:

* Educador (a) tradicional y profesor(a) mentor(a) reflexionan junto a los ninos y ninas acerca
de su comunidad y sus familias, reiterando el orgullo que deben sentir por su identidad y

lugar del nacimiento.
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EVALUACION DE LA CLASE

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacion (rabricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas

etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas conversan sobre como son, tanto en sus

caracteristicas fisicas como en sus cualidades.

* Durante la fase de desarrollo, conversan sobre como esta conformada su familia: cuantos
son, como se llaman, como son, dénde viven, cuales son sus apellidos y si saben lo que

significan.

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Aprendizajes Esperados

Indicadores

Explican oralmente su

identidad y procedencia.

* Describen a su familia y al territorio que les permite desarrollar una

identidad.

* Identifican caracteristicas personales, familiares y del territorio en que

viven.

NO LOGRADO

No explica oralmente
su identidad y
procedencia.

MEDIANAMENTE
LOGRADO

Explica oralmente con
dificultad su identidad y
procedencia.

LOGRADO

Explica oralmente su
identidad y procedencia,
en forma adecuada.

Describen
caracteristicas
personalesy de la
familia respecto a su
origen.

No describe
caracteristicas
personalesy de la
familia respecto a su
origen.

Describe algunas
caracteristicas
personalesy de la
familia respecto a su
origen.

Describe
adecuadamente
caracteristicas
personalesy de la
familia respecto a su
origen.
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CLASE 4

Ayllunhana sutipantitwa

(Represento a mi comunidad)

Qalltania (Inicio) (10 minutos)

La dupla pedagogica pide a los ninos y las ninas que revisen lo expresado por ellos(as)
en los dibujos y/o collages de la clase anterior, para escoger uno para representar en dios
o trios ante el curso.

Lurana (Desarrollo) (70 minutos)

Educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) colaboran en la organizacién de los
grupos y en la determinacion de los roles que cada estudiante desempenara en su grupo,
escogiendo los roles con su nombre en lengua aymara.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) presentan dialogos breves en
lengua aymara y luego en espanol, para su memorizaciéon comprensiva por parte de los
ninos y las ninas.
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* Losy las estudiantes practican su representaciéon con ensayos en grupos, en los que la
dupla pedagogica va mediando para la presentacion final ante la comunidad.

* Los ninos y las ninas hacen su representacion, expresando vocabulario relacionado
con su vida cotidiana y con su identidad.

Tukuyaria (Cierre) (10 minutos)

* Cadagrupo reflexiona sobre su representacion, respondiendo preguntas y conversando
sobre su participacion.
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ORIENTACIONES

Para el inicio:

* La dupla pedagogica invita a los yatigirinaka (estudiantes) a observar los dibujos de la clase
anterior como motivacion para su representacion en grupos.

* Educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a) ayudan a los ninos y las ninas en la toma de
decisiones sobre cudl dibujo es el mas adecuado para su representacion, por ejemplo, aquel
que tenga mas detalles permitira una distribucién de roles mas adecuada.

Para el desarrollo:

* Educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a) colaboran con el trabajo de cada grupo,
buscando una disposicion dentro de la sala o de la escuela para que preparen su representacion
y logren el objetivo de expresarse oralmente, de acuerdo con su edad y nivel de escolarizacion.

* Lo que se esta intencionando en este trabajo —ademas de lo visto como contenido cultural—
se relaciona con el objetivo transversal de valorar la vida en sociedad, destacando el ayni
(reciprocidad), la necesidad de hacer las cosas juntos, ayudandose mutuamente para lograr
el fin buscado.

* Esvital dar a los ninos y ninas el tiempo necesario para que se preparen, sin interrumpirles
con frecuencia. Como se trata de un trabajo grupal, la dupla pedagégica debe interactuar
con cada grupo para ver su quehacer y guiarlo sin tener un rol destacado; se trata de
que actie como un colaborador(a) que no impone su parecer, sino que sugiere ideas para
optimizar la labor.

* Ladupla pedagogica debe recordar a sus estudiantes que lo importante es la expresion oral,
por lo tanto, no es necesario una escenografia o trajes especiales para la representacion, pero
si a los ninos y las ninas les acomoda y no es una complicacion, pueden implementarlos,
aunque sin olvidar la esencia: la aplicacion de la oralidad y lo aprendido en esta segunda
unidad.

* Es recomendable el uso de repertorios lingiiisticos, mapas semanticos y mapas sintacticos
(Programa de Estudio, Sector Lengua Indigena Aymara, Primer Ano Basico, pp. 26 y 29),
intencionando palabras que se asocien al contenido cultural de la clase, también se puede
revisar lo senalado en las orientaciones para la clase 2 de esta unidad.

Para el cierre:

* El educador(a) tradicional y el profesor(a) mentor(a) reflexionan junto a los ninos y ninas
acerca de la puesta en escena de cada grupo, destacando los aspectos positivos de cada nino
y nina en esta breve dramatizacion.
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* Los(as) estudiantes se responden preguntas como: ;Memoricé bien el didlogo? ;Qué me
resulté mejor? ;Qué fue lo que mas me cost6? ;Como le resulté a mi grupo la representacion?
:Qué fue lo que mas me gusté? sCual grupo lo hizo mejor? ;Por qué creo que ese grupo lo
hizo mejor?

EVALUACION DE LA CLASE

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacion (rabricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas
etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas hacen su representacion, expresando
vocabulario relacionado con su vida cotidiana y con su identidad; pudiendo emplear trajes
y escenografia de acuerdo con su nivel y realidad comunitaria.

* Durante la fase de cierre, cada grupo reflexiona sobre su representacion, respondiendo
preguntas y conversando sobre su participacion.

A través de una pauta, se recomienda llevar un registro para cada estudiante respecto de su
oralidad; de este modo, su evaluacion tendra un grado mayor de precisiéon. Un ejemplo de
pauta a utilizar es el siguiente:

Indi . .
== Vocabulario de la Vocabulario de su E o .
Sl . : xpresion fluida Nuevas palabras
. vida diaria identidad
Estudiante
Manuel
Jose
Maria
Ana
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PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Aprendizajes Esperados

Indicadores

Expresan oralmente
situaciones de su vida
diaria, utilizando de
modo pertinente el
vocabulario aprendido.

* Representan escenas de la vida diaria, utilizando vocabulario aprendido,

NO LOGRADO

No expresa oralmente
situaciones de su vida
diaria y utiliza de modo
poco pertinente el
vocabulario aprendido.

propio de la lengua aymara.

MEDIANAMENTE
LOGRADO

Expresa oralmente
algunas situaciones de
su vida diaria, utilizando
con dificultad el
vocabulario aprendido.

LOGRADO

Expresa oralmente
situaciones de

su vida diaria,
utilizando adecuada

y pertinentemente el
vocabulario aprendido.

Se expresan
fluidamente, haciendo
uso de informaciones

relativas a su identidad.

Se expresa sin fluidez
al hacer uso de
informaciones relativas
a su identidad.

Se expresa con
dificultad en cuanto a
fluidez, al hacer uso de
informaciones relativas
a su identidad.

Se expresa fluidamente
y de manera adecuada,
haciendo uso de
informaciones relativas
a su identidad.
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PRIMER SEMESTRE

UNIDAD 3

Kirkirayjta, qilgarayjta
(Canto y escribo)

Qalltaiia (Introduccion)

En esta unidad se invitard a los ninos y a las ninas a cantar aquellas canciones tradicionales que
ayudan al pueblo aymara a reforzar su cultura y a mantener su vinculo con la naturaleza y el entorno
que lo rodea. Las canciones no solo reflejan la alegria de un pueblo, sino también su identidad,
y grafican las actividades cotidianas que realiza, por lo cual, se constituyen en una oportunidad
pedagogica para el aprendizaje.

A través de las canciones se podran internalizar algunas de las actividades y valores mas cercanos
al entorno familiar. Conociendo y aprendiendo cantos y melodias relacionadas con el dormir, los
animales domésticos y actividades culturales propias de la familia, los(as) estudiantes también
podran aprender algunas palabras, vocales y letras de la lengua aymara, produciéndose asi un
acercamiento auténtico a su cultura en el rescate y valoracion de su identidad.

Las primeras palabras que los ninos y las ninas aymara aprenden de sus padres, y que la escuela
refuerza, son aquellas que se refieren a la naturaleza cercana y a la familia: Pachamama (madre
naturaleza), tata (papa), mama (mama), yuqalla (nino), imilla (nina).
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En general, el acercamiento del nino y nina aymara y no aymara al lenguaje de su pueblo es vinculado
a su entorno mas cercano, su familia, su casa, su comunidad, la naturaleza, logrando incorporar
vocabulario asociado a onomatopeyas tales como: qala qala (lugar de muchas piedras; su nombre
proviene del sonido del roce entre piedras), ligi liqi (ave pequena; su nombre es asociado al sonido
que emite), kiwla (perdiz; su nombre es asociado al canto de dicha ave). Ademas de las palabras, los
ninos y las ninas aprenden a través de las canciones otros sonidos onomatopéyicos: waw (perro),
mau (gato), tuk tuk (gallina), weee (oveja), iink (llamo), chiw chiw (pollo) y uxux (chancho).

* Audicion y reproduccion de canciones tradicionales propias del ambito familiar y social.
* Distincion auditiva de sonidos, palabras y expresiones de la vida cotidiana culturalmente
significativas.

¥*  Wila masi kirkinanaja/ka (Canciones en el ambito familiar).
* Arunaja/ka ist’ana (Escuchar sonidos de palabras).

El esquema que se presenta a continuacion contiene los Ejes de Aprendizaje, Componentes,
Aprendizajes Esperados y sus Indicadores, que estan contenidos en este material. De este modo,
las clases desarrolladas en esta unidad articulan los Contenidos Minimos Obligatorios con los
Contenidos Culturales del Programa de Estudio del Sector de Lengua Indigena Aymara de Primer
Ano Basico.
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Tradicion Oral

Oralidad

Escuchan activay
comprensivamente canciones
tradicionales del ambito familiar.

Relacionan las canciones tradicionales
con ensefianzas de contenidos o
valores propios de la cultura.

Comprenden que la cancion

es una forma de interaccion y
comunicacion entre las personas,
y también con la naturaleza y su
entorno.

Identifican en las canciones dialogos
existentes.

Describen oralmente, en forma
sencilla, el sentido de estos didlogos.
Reconocen la comunicacion con

la naturaleza y el entorno que se
manifiesta a través de las canciones
tradicionales propias de su ambito
familiar.

Amplian su vocabulario utilizando
palabras del repertorio linguistico
relacionadas con instrumentos
musicales.

Reconocen y nombran palabras
aymara interpretadas en canciones.
Reconocen y nombran instrumentos
musicales andinos.

Comunicacion
Oral

Escuchan comprensivamente e
imitan sonidos onomatopéyicos,
tales como: waw waw, mau, tuk
tuk, ink, chiw chiw, y ux ux.

Relacionan sonidos onomatopéyicos
con fonemas en palabras de uso
cotidiano.

Reproducen con la intencionalidad
correcta los sonidos escuchados.

Comprenden expresiones

de palabras culturalmente
significativas, tales como: gala
qgala, kiwla.

Describen la utilidad de gala (piedra)
macho y hembra, como elemento
significativo de la cultura aymara.
Describen el baile del kiwla (perdiz)
adoptado por el sikuri (baile
tradicional aymara).

Conocen las vocales en expre-
siones culturalmente significativas.

Identifican las vocales en distintas
expresiones aymara.

OFT: Apreciar la importancia social, afectiva y espiritual de la familia.

Wila masi. “La familia”: Las concepciones de familia y comunidad tienen un mismo sentido y valor afectivo en la socializacion del nifio
y la nifia, de esta manera el proceso de formacion debe considerar el sentido de wila masi (familia) a toda una comunidad o familia
extensa, a fin de buscar el suma gamaria (vida en armonia), lo que conduce a la formacion de valores y principios de vida comunitaria y
a la practica de normas culturales.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento

Yatifani jaqi. “Persona con pleno conocimiento”: ser miembro de una comunidad y pueblo significa conocer toda su realidad, lo
que se logra mediante el conocimiento de la tradicion oral, yatifia wakisipiniwa (es necesario conocer toda la realidad). Las normas
comunitarias y el valor de la palabra empefiada no se quebrantan porque se conocen en todas sus dimensiones y procesos.

Esta unidad trabaja sobre canciones y sonidos, por lo tanto, es importante la seleccion de las
canciones para que cumplan con los propésitos y con los aprendizajes esperados. En cuanto a
otros materiales concretos, se propone el uso de vocabulario visual, letras méviles y recortes con
imagenes de objetos cuyas palabras contengan vocales. También es necesario contar con data show,
computador, equipo de musica, parlantes y/o conexion a internet, dependiendo del recurso que se
utilizara para que los y las estudiantes escuchen las canciones seleccionadas para las clases.
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CLASE 1

Wila masina kirkinanajapa untta

(Reconozco canciones de la tradicién familiar)

Qalltania (Inicio) (10 minutos)

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) preguntan a los ninos y las ninas
cuales canciones han escuchado y aprendido con sus familias.

Piden a los y las estudiantes que compartan algunas canciones con sus companeros(as),
cantandolas de acuerdo a como las recuerden.

La dupla pedagodgica explica a los ninos y las ninas que las canciones son parte de la
cultura aymara y ayudan a conocer diferentes situaciones de la vida cotidiana.

Invita a los(as) estudiantes a aprender canciones significativas del pueblo aymara.
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Lurana (Desarrollo) (70 minutos)

Los ninos y las ninas escuchan atentamente canciones del ambito familiar, en lengua
aymara.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) les explican el significado de las
canciones escuchadas, a qué se refieren y qué cuentan.

La dupla pedagogica les ensena a los ninos y las ninas canciones en lengua aymara.

Comentan sobre elementos que aparecen en las canciones que el educador(a) tradicional
y/o el profesor(a) mentor(a) les han ensenado.

El educador(a) tradicional o el profesor(a) mentor(a) escribe en la pizarra ciertas palabras
claves en lengua aymara que se han escuchado en las canciones.

Tukuyaria (Cierre) (10 minutos)

La dupla pedagogica pregunta a los ninos y a las ninas qué han aprendido en esta clase.
Los(as) estudiantes senalan cual cancion les gust6 mas y por qué.

La dupla pedagégica pide a los ninos y a las ninas que en sus casas pregunten a sus padres,
madres o abuelos(as) u otros(as) parientes por otras canciones en lengua aymara, con
elementos del quehacer cotidiano, para que se las aprendan.
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Se debe preparar el material necesario para la clase con anticipacion. Si el educador(a) tradicional
y/o el profesor(a) mentor(a) poseen las habilidades para tocar instrumentos y pueden ensenar las
canciones a los ninos y las ninas directamente, se producira una mayor apropiacién por parte
de ellos(as); de no ser posible, se hara a través de videos y grabaciones (de grupos andinos). Otra
posibilidad es que miembros de la comunidad participen en la ensenanza de las canciones, ya que
tienen el conocimiento de la tradicion y pueden ser buenos creadores o intérpretes musicales.

La dupla pedagogica debe tener presente que la clase se centrara en el contenido cultural
“Wila masi kirkinanaja/ka (Canciones en el ambito familiar)”, entendiendo que en la cultura
aymara las canciones tradicionales, mas alla de expresar kusisina (alegria) y sentimientos, son
parte del proceso productivo y de desarrollo de identidad familiar y comunitaria, que permite
al pueblo andino comprender y cultivar una relacién armonica, reciproca y necesaria con la
Pachamama (madre naturaleza), a través de las actividades diarias. Por medio de las canciones
tradicionales se vinculan la interaccion de los seres tutelares, la madre naturaleza y la accion
armonica del hombre para tener como resultado la prosperidad familiar y comunitaria.
(Programa de Estudio, Primer Ano Basico, Sector Lengua Indigena Aymara, p. 31).

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) deben seleccionar canciones que
hablan de elementos del quehacer cotidiano y de la naturaleza, para lo cual es recomendable
considerar el repertorio lingiistico, el mapa semantico y el mapa sintactico contenidos en
el Programa de Estudio (p. 32); asi, por ejemplo, incrementar el vocabulario con palabras y
expresiones como:

Kirkina: Cantar Uywaru: Al ganado

Jakhuna: Contar Yapuru: A la chacra

Rutuchi: Corte de pelo Tunqu satana: Sembrar maiz

Pachallampi: Canto a la siembra de papas | Juyra satana: Sembrar quinoa

Pinkillu: Instrumento de viento
Wawaru: Al bebé

Ch’uqi satana: Sembrar papa

Awatjawi: En el pastoreo

Se propone que si en la comunidad hay musicos, se les invite a compartir sus canciones con
los ninos y las ninas en la escuela. Luego de la visita, el (la) educador(a) tradicional y/o el
profesor(a) mentor(a) escogeran alguna de las canciones escuchadas —que tenga relaciéon con
el quehacer cotidiano— para ensenarla a sus estudiantes, cuidando que sea apropiada en el
lenguaje y la extension para la edad y el nivel de escolaridad de primero basico; se recomienda
que sea breve y sencilla, con bastante rima y repeticion de sonidos, asi motivara al curso para
lograr un aprendizaje de alto logro.

El aprendizaje de las canciones se trabaja con ensayo hasta que los ninos y las ninas las
aprenden de memoria, con adecuada pronunciacién y con comprension de su significado.
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* La dupla pedagogica debe recordar que es importante leer en voz alta las palabras que va
escribiendo en la pizarra y luego hacer repetir a ninos y ninas cada término, de tal forma que
aprendan a pronunciarlas y comprendan su significado.

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) deben destacar la relacion del ser
humano con la naturaleza, la que se da a través de las canciones, ya que es un aprendizaje que
ayudara a ninos y ninas a comprender su identidad y su integracion en la comunidad.

* Como en la proxima clase se aprenderan canciones relacionadas con el quehacer cotidiano,
es necesario intencionar que los y las estudiantes traigan canciones de la tradiciéon desde sus

hogares, asi el aprendizaje es mas significativo y auténtico.

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacién (rubricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas
etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas aprenden canciones que han escuchado,
pronunciando por repeticion palabras clave, cuyo significado comprenden.

* Durante la fase de desarrollo, los(as) estudiantes relacionan las palabras claves aprendidas
con la naturaleza, los instrumentos musicales y el quehacer cotidiano de la comunidad.

* Escuchan activa y comprensivamente canciones tradicionales del ambito

familiar.

* Amplian su vocabulario utilizando palabras del repertorio linguistico
relacionadas con instrumentos musicales.

Relacionan las
canciones tradicionales
con ensefanzas de
contenidos o valores
propios de la cultura.

No relaciona las
canciones tradicionales
con ensefianzas de
contenidos o valores
propios de la cultura.

Relaciona con
dificultad las canciones
tradicionales con
algunas ensefanzas de
contenidos o valores
propios de la cultura.

Relaciona
adecuadamente las
canciones tradicionales
con ensefianzas de
contenidos o valores
propios de la cultura.

Reconocen y nombran
palabras aymara
interpretadas en
canciones.

No reconoce y/o no
nombra palabras
aymara interpretadas en
canciones.

Reconoce y nombra
algunas palabras
aymara interpretadas en
canciones.

Reconoce y nombra
adecuadamente
palabras aymara
interpretadas en
canciones.
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CLASE 2

Sapuru kirkinanaja yatintta

(Aprendo canciones del quehacer cotidiano)

Qalltana (Inicio) (10 minutos)

Los ninos y las ninas cantan canciones sobre los quehaceres cotidianos que les ensenaron
en sus hogares.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) piden a los(as) estudiantes que les
cuenten cuales son los quehaceres que deben realizar sus padres, madres y los mayores
de la comunidad.

Invitan a ninos y ninas a conocer y aprender algunas canciones que hablan de esos
trabajos.
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Lurana (Desarrollo) (70 minutos)

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) ensenan canciones que hablan de
los quehaceres cotidianos hasta que los ninos y las ninas las puedan cantar solos(as).

La dupla pedagogica explica el contenido de las canciones y como ensenan acerca de los
trabajos que realiza la comunidad aymara.

El educador(a) tradicional o el profesor(a) mentor(a) anota en la pizarra las palabras clave
en lengua aymara de las canciones trabajadas, leyéndolas en voz alta hacia el curso.

La dupla pedagogica les hace repetir estas palabras y el sentido de ellas.

Tukuyana (Cierre) (10 minutos)

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) preguntan a los ninos y las ninas
cual cancion les gusté mas y por qué.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) piden a los ninos y las ninas que
digan cuales palabras en lengua aymara les gustaron mas y por qué.

La dupla pedagoégica los invita a conversar en sus casas sobre lo que aprendieron, pidiendo a
sus familias que les ensenen nuevas palabras en lengua aymara relacionadas con el trabajo.
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ORIENTACIONES

Para el inicio:

En esta unidad y sus clases, se esta trabajando el OFT “Apreciar la importancia social, afectiva

y espiritual de la familia”. En la cultura aymara, las concepciones de familia y comunidad
tienen un mismo sentido y valor afectivo en la socializacién del nino y la nina, de esta
manera el proceso de formacion debe considerar a toda una comunidad o familia extensa a
fin de buscar el suma gamana (vida en armonia), lo que conduce a la formacion de valores
y principios de vida comunitaria y a la practica de normas culturales (Programa de Estudio,
Primer Ano Basico, Sector Lengua Indigena Aymara, p. 30).

Se debe dar el tiempo necesario para que los ninos y las ninas compartan las canciones
que aprendieron en su familia, relacionadas con los quehaceres cotidianos de la comunidad.
Incluso, alguna de ellas puede ser la que aprenderan, lo que sera mas significativo para el
Ccurso.

Para el desarrollo:

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) deben seleccionar canciones que
hablan del trabajo de los aymara: pastoreo, siembra, recoleccion de hierbas, tejido en telar,
etc. (ver orientaciones de la clase 1).

Se recomienda el uso de material audiovisual existente o recurrir a actividades culturales
propias de cada comunidad o familia, ya que motivara a sus estudiantes, valorando su realidad.

Pueden observar el video sobre uywa waynu (floreo de ganados) y relacionar tipos de ganado
con canciones (Programa de Estudio, Primer Ano Basico, Sector Lengua Indigena Aymara, p. 30).

Para el cierre:

La dupla pedagégica debe destacar la relacion de la alegria presente en las canciones y como
ellas ayudan a que los quehaceres cotidianos se hagan con energia y felicidad.

EVALUACION DE LA CLASE

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacion (rubricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas

etapas de la clase) son las siguientes:

Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas aprenden canciones que hablan de
los quehaceres cotidianos, comprendiendo su sentido global.

Durante la fase de desarrollo, los y las estudiantes repiten palabras, las pronuncian
adecuadamente y pueden expresar su significado.
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PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Aprendizajes Esperados

Indicadores

Reconocen la
comunicacion con la
naturalezay el entorno,
que se manifiesta a
través de las canciones
tradicionales propias de
su ambito familiar.

* Comprenden que la cancidn es una forma de interaccion y comunicacion
entre las personas, y también con la naturaleza y su entorno.
* Amplian su vocabulario utilizando palabras del repertorio linguistico

NO LOGRADO

No reconoce la
comunicacion con la
naturalezay el entorno,
que se manifiesta a
través de las canciones
tradicionales propias de
su ambito familiar.

relacionadas con instrumentos musicales.

MEDIANAMENTE
LOGRADO

Reconoce con dificultad
la comunicacion con la
naturalezay el entorno,
que se manifiesta a
través de las canciones
tradicionales propias de
su ambito familiar.

LOGRADO

Reconoce
adecuadamente la
comunicacion con la
naturalezay el entorno,
que se manifiesta a
través de las canciones
tradicionales propias de
su ambito familiar.

Reconocen y nombran
palabras aymara
interpretadas en
canciones.

No reconoce y/o no
nombra palabras
aymara interpretadas en
canciones.

Reconoce y nombra
algunas palabras
aymara interpretadas en
canciones.

Reconoce y nombra
adecuadamente
palabras aymara
interpretadas en
canciones.
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CLASE 3

Qilga arunaja untta

(Reconozco los sonidos de las vocales)

Qalltana (Inicio) (10 minutos)

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) preguntan a los ninos y a las
ninas si les ha gustado conocer y aprender palabras en lengua aymara.

Los invitan a conocer mas palabras y a pronunciarlas adecuadamente. Les cuentan que
la lengua aymara también tiene vocales, como el espanol, y que van a aprender coémo se
pronuncian.

Luraria (Desarrollo) (70 minutos)

La dupla pedagoégica pide a los ninos y a las ninas que vayan diciendo palabras que han
aprendido.

LENGUA AYMARA
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* El educador(a) tradicional o el profesor(a) mentor(a) escribe en la pizarra las vocales del
grafemario aymara y ensena su sonido a los(as) estudiantes, pronunciandolas a medida que
las va escribiendo/transcribiendo.

* Losninosy las ninas dibujan con su dedo indice en el aire la imagen de las vocales, siguiendo
a su educador(a) tradicional.

* Eleducador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) les ensenan palabras de uso habitual
en las que pueden aplicar los sonidos de las vocales del grafemario aymara, como qala qala,
ligi liqi, kiwla y otros.

* Losninosy las ninas pronuncian las palabras ensenadas, respetando su sonido y entendiendo
su significado.

Tukuyaria (Cierre) (10 minutos)

* La dupla pedagégica pregunta a ninos y ninas por qué es necesario pronunciar bien las
palabras en lengua aymara.

* Reitera que cada lengua tiene su pronunciaciéon, permitiendo que las personas puedan
comunicarse y entenderse.
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ORIENTACIONES

Para el inicio:

* Probablemente, esta sera la primera oportunidad para la mayoria de los ninos y las ninas de
identificar las vocales en lengua aymara, por lo que se recomienda trabajar ludicamente el
contenido, a través de rimas, canciones breves y/o juegos, para motivar su aprendizaje.

* Es aconsejable que la sala esté letrada con vocabulario visual, preparado para la ocasion. Por
ejemplo, en una cartulina de 20 x 20 cm. se dibuja o pega la imagen del Sol, bajo ella —con
letra imprenta— se pondra: Inti y Sol; igualmente se hace con anuqara y perro; uta'y casa, y
otras. Este vocabulario debe ser puesto en la sala a la altura de los ojos de los y las estudiantes,
para permitir su lectura diaria.

Para el desarrollo:

* La dupla pedagodgica debe preparar materiales, como el ya mencionado vocabulario visual,
también usar las letras moviles, asi como recortes de objetos que puedan mencionarse en
lengua aymara y en espanol.

* Se recomienda el uso de repertorios lingiiisticos, mapas semanticos y mapas sintacticos
(Programa de Estudio, Primer Ano Basico, Sector Lengua Indigena Aymara, pp. 26 y 50),
intencionando palabras que se asocien al contenido cultural de la clase, por ejemplo:

Qillwa: Gaviota andina Tata: Papa
Chiwchi: Pollo
Tuku tuku: Sonido onomatopéyico de gallina | Yugalla: Nino
Qala: Piedra

Qala gala: Pedregoso

Mama: Mama

Imilla: Nina

Pisaqa/kiwla: Perdiz

Uma: Agua Jamach'i: Pajaro

* Eleducador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) en esta clase sobre las vocales, explican
a su curso que en lengua aymara las letras tienen una determinada pronunciaciéon que hace
que todos los que hablan esta lengua puedan entenderse.

* Ejemplifica el sonido de las letras con las palabras que los ninos y las ninas han aprendido,
especificando las vocales, empleando las expresiones del repertorio lingtistico.

Para el cierre:

* La dupla pedagogica reflexiona junto a los(as) estudiantes acerca de la importancia de las
vocales en la lengua, destacando que, gracias a ellas, se logra la pronunciaciéon fluida y los
sonidos son entendibles entre quienes conversan, para asi permitir la comprension de los

mensajes emitidos.

LENGUA AYMARA
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EVALUACION DE LA CLASE

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacion (rubricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas
etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas aprenden palabras de uso habitual en las
que pueden aplicar los sonidos de las vocales del grafemario aymara, como qala qala, ligi
ligi, kiwla y otras.

* Durante la fase de desarrollo, los y las estudiantes conocen las vocales del grafemario
aymara y aprenden su sonido, pronunciandolas adecuadamente.

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Aprendizajes Esperados

Indicadores

Describen la
utilidad de

gala (piedra) macho
y hembra, como
elemento
significativo de la
cultura aymara.

* Comprenden expresiones de palabras culturalmente significativas, tales

como qgala gala, kiwla.
* Conocen las vocales en expresiones culturalmente significativas.

NO LOGRADO

No logra describir la
utilidad de gala (piedra)
macho

y hembra, como
elemento

significativo de la
cultura aymara.

LOGRADO

Describe

con dificultad la
utilidad de

gala (piedra) macho
y hembra, como
elemento
significativo de la
cultura aymara.

MEDIANAMENTE

LOGRADO

Describe
adecuadamente la

utilidad de

gala (piedra) macho
y hembra, como
elemento
significativo de la
cultura aymara.

Identifican las
vocales en
distintas

expresiones aymara.

No identifica las
vocales en

distintas
expresiones aymara.

Identifica
algunas de las
vocales en
distintas

expresiones aymara.

Identifica
adecuadamente

las vocales en
distintas
expresiones aymara.
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Anatjawi sawinaja untta

La dupla pedagogica pide a ninos y ninas que imiten el sonido de distintos animales.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) les cuentan que muchas palabras
de la lengua aymara tienen su origen en el sonido de aquello que nombran.

La dupla pedagodgica invita a los y las estudiantes a aprender nuevas palabras de su
lengua aymara.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) les ensenan palabras de origen
onomatopéyico. Piden a los ninos y a las ninas que piensen otros sonidos que sean el
origen de palabras aymara.

El educador(a) tradicional o el profesor(a) mentor(a) anota en la pizarra los sonidos
que los(as) estudiantes han senalado y va buscando las onomatopeyas correspondientes,
leyéndolas en voz alta ante el curso.

Los ninos y las ninas pronuncian adecuadamente las onomatopeyas y reconocen las
vocales presentes en ellas.
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La dupla pedagoégica invita a los ninos y las ninas a jugar imitando no solo los sonidos de
los animales, sino también sus movimientos.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) preguntan a los ninos y a las ninas
si conocian este tipo de palabras que se originan en los sonidos de lo que nombran.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) les preguntan qué palabras les
gustaron mas y por que.

La dupla pedagoégica pide a los ninos y a las ninas que compartan este nuevo aprendizaje
con sus familias y busquen otras palabras junto a ellas.

Educador(a) tradicional y/o profesor(a) mentor(a) recuerdan a los ninos y a las ninas las palabras
vistas en la clase anterior (activacién de conocimientos previos) y destacan el uso de las vocales.

Los motivan para el nuevo aprendizaje, imitando el sonido de los animales, cuya onomatopeya
los nombra, invitando a los(as) estudiantes a que digan de qué animal se trata.

El contenido cultural intencionado en esta clase es “Arunaja/ka ist’‘ana (escuchar sonidos
de palabras)”, asi el nino o la nina, en la medida que incorpora mas palabras dentro de su
vocabulario, es corregido(a) fonéticamente por su mama y/o papa (siempre que esto sea
posible), quienes son los encargados de ensenar oralmente la lengua aymara. La escuela, a
través de la dupla pedagodgica, incrementara el vocabulario inicial que trae cada nino o nina

desde su hogar.
Se recomienda trabajar con el grafemario unificado de la lengua aymara.

Se sugiere el uso de repertorios lingtiisticos, mapas semanticos y mapas sintacticos (Programa de
Estudio, Primer Ano Basico, Sector Lengua Indigena Aymara, pp. 26 y 29), intencionando palabras
que se asocien al contenido cultural de la clase, ya mencionadas en la introduccion de esta unidad.

Se propone el trabajo con letras moviles para la transcripcion de palabras onomatopéyicas. Para
ello, el educador(a) tradicional o el profesor(a) mentor(a) pondra en la pizarra las palabras formadas
por las letras moviles, como por ejemplo, waw (perro), mau (gato), tuk tuk (gallina), weee (oveja), ink
(llamo), chiw chiw (pollo) y uxux (chancho), y los ninos y las ninas las copiaran en sus mesas con
su propio set de letras moviles.

Como el juego es una buena herramienta para el aprendizaje, la dupla pedagogica le pide a los
y las estudiantes que sean un gato, y todos los ninos y las ninas imitan los movimientos del
gato, ademas de la onomatopeya y diciendo la palabra aymara que lo nombra, luego se sigue
con otro animal, y asi con los distintos sonidos asociados a elementos y animales del entorno.
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Para el cierre:

* Eleducador(a) tradicional y el profesor(a) mentor(a) reflexionan junto a los ninos y las ninas
acerca de las palabras que han aprendido en la clase y sus sonidos.

* Por tratarse de la Gltima clase de la unidad, es importante hacer un resumen para verificar
el nivel de logro de los aprendizajes esperados de ella.

* Para cerrar la unidad, se presenta un resumen de las cuatro clases y se pregunta a los y las
estudiantes qué es lo que aprendieron y recuerdan.

EVALUACION DE LA CLASE

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacion (rabricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas
etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas aprenden palabras de uso habitual
en las que pueden aplicar los sonidos de las vocales del grafemario aymara, en sonidos
onomatopéyicos, tales como: waw wau, mau, tuk tuk, ink, chiw chiw y ux ux.

* Durante la fase de desarrollo, los(as) estudiantes juegan imitando no solo los sonidos
de los animales, sino sus movimientos. Por ejemplo, se les pide que sean un gato, y
ellos(as) imitan los movimientos del gato, ademas del sonido que es la palabra aymara
que lo nombra, y asi con los distintos sonidos.

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

* Escuchan comprensivamente e imitan sonidos onomatopéycos, tales

Aprendizajes Esperados . . .
P 74 P como waw waw, mau, tuk tuk, ink, chiw chiw, y ux ux.

Indicadores

Relacionan

sonidos
onomatopéyicos con
fonemas, en palabras
de uso cotidiano.

NO LOGRADO

No relaciona

sonidos
onomatopéyicos con
fonemas, en palabras
de uso cotidiano.

MEDIANAMENTE
LOGRADO

Relaciona

algunos

sonidos
onomatopéyicos con
fonemas, en palabras
de uso cotidiano.

LOGRADO

Relaciona

adecuadamente
sonidos
onomatopéyicos con
fonemas, en palabras
de uso cotidiano.

Reproducen con

la intencionalidad
correcta los sonidos
escuchados.

No reproduce con
la intencionalidad
correcta los sonidos
escuchados.

Reproduce con la
intencionalidad
correcta algunos de los
sonidos escuchados.

Reproduce adecuada-
mente y con la inten-
cionalidad correcta los
sonidos escuchados.
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PRIMER SEMESTRE

UNIDAD 4

Ist’ananajana kirkipa

(Melodias de mi entorno)

Oalltaiia (Introduccion)

La presente unidad busca acercar a los(as) estudiantes a sus raices y tradiciones vy, a través de la
musica, a aprender sonidos de la naturaleza que les permitan acceder a la lengua aymara.

Es importante que los ninos y las ninas reconozcan los sonidos de la naturaleza propios de su
entorno, ya que desde alli es posible comprender el origen de la musica aymara. Escuchar el viento
al rozar pajas, cerros y arbustos, como también el agua del rio que se desliza por las quebradas,
ayuda a que los ninos y las ninas reconozcan esos sonidos en la musica emitida por los distintos
instrumentos musicales.

En esta unidad se propone que algunas de las actividades se realicen fuera de la sala de clases,
de tal forma de escuchar con atencion los sonidos de la naturaleza y encontrar su relacién con la
musica aymara. En este caso, por lo tanto, se amplia el espacio educativo desde la sala de clases
hacia el entorno de la escuela, y el educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) deben estar
preparados(as) para conducir la actividad en un espacio educativo distinto.
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Un segundo componente de aprendizaje esta dado por la danza, mediante la cual los ninos y las
ninas recrean coreografias asociadas a la naturaleza, los movimientos de los animales y el vuelo de
las aves, relacionandolos con los bailes tradicionales de la cultura aymara. Ademas, reconoceran que
los trajes que se utilizan en los bailes tradicionales estan inspirados en la naturaleza, observando la
relacion indisoluble entre el pueblo aymara y su entorno natural.

Se invitara a los(as) estudiantes a jugar con elementos lingiiisticos tradicionales de la cultura
aymara, como los trabalenguas y las adivinanzas. A través de ellos se busca que los ninos y las ninas
aprendan, de manera ludica, palabras en lengua aymara con su pronunciacion adecuada, actividad
tradicional del proceso de ensenanza aymara.

La fuente de aprendizaje de trabalenguas y adivinanzas es la familia. Los(as) abuelos(as), padres,
madres, hermanos(as) mayores, son quienes en las actividades cotidianas relatan o juegan con las
janhusina y los laxra chinuga (adivinanzas y trabalenguas). En la actividad sugerida se respeta el
principio de que es un juego de palabras, por lo tanto, el aprendizaje de nuevas palabras se realizara
al tratar de obtener el significado de las adivinanzas con las que jugaran.

*  Audicion y reproduccion de canciones que incorporan sonidos de los seres de la naturaleza.
* Audicion de diversos textos literarios breves en lengua indigena.

* Pachamamana kirkinanajapa/kapa (Canciones de la naturaleza).
* Janhusina, laxra chinuganti (Adivinanzas y trabalenguas).

El esquema que se presenta a continuacion contiene los Ejes de Aprendizaje, Componentes,
Aprendizajes Esperados y sus Indicadores, que estan contenidos en este material. De este modo,
las clases desarrolladas en esta unidad articulan los Contenidos Minimos Obligatorios con los
Contenidos Culturales del Programa de Estudio del Sector de Lengua Indigena Aymara de Primer
Ano Basico.
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* |dentifican y reconocen los
sonidos de los seres de la
naturaleza en las canciones
escuchadas.

* Escuchan comprensivamente
distintos tipos de canciones
que incorporan sonidos de los
seres de la naturaleza.

Tradicion Oral * Comprenden que la * Identifican coreografias
melodia, baile y coreografia y formas de baile en las
de las canciones son una canciones, relacionandolas
interpretacion de las con los sonidos de los seres de
manifestaciones de los seres la naturaleza que representan.

de la naturaleza.

* Recrean canciones creadas Reproducen cantos y bailes

a partir de su entorno, tradicionales que incorporen
incorporando sonidos de la sonidos de los seres de |a
naturaleza. naturaleza.

Oralidad

Explican el sentido y
proposito de las adivinanzas y

* Comprenden los propositos trabalenguas.
del janhusifia, laxra chinuga * Demuestran la comprension
(adivinanzas y trabalenguas) de los textos escuchados
en la practica de la oralidad. a través de comentarios y

explicaciones sencillas.

* Memorizan adivinanzas y
Comunicacion Oral repiten trabalenguas.

* Pronuncian claramente
adivinanzas y trabalenguas
aprendidos en lengua aymara.
Explican con sus propias
palabras el sentido de las
adivinanzas y trabalenguas
escuchados.

* Reproducen textos breves
tradicionales y los explican con
sus propias palabras.

OFT: Proteger el entorno natural y sus recursos como contexto de desarrollo humano.

Pachamama. “Madre naturaleza”: generadora y procreadora de la vida en el mundo, ella hablg, siente, se enoja, se alegra, por lo tanto
el jagi (persona integra), como parte de la naturaleza, interactUa con ella constantemente, asi el desarrollo y éxito tanto personal y
comunitario dependera de esta relacion hombre-naturaleza.

OFT: Interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento.

Yatifani jaqi. “Persona con pleno conocimiento”: ser miembro de una comunidad y pueblo significa conocer toda su realidad, lo
que se logra mediante el conocimiento de la tradicion oral, yatifia wakisipiniwa (es necesario conocer toda la realidad). Las normas
comunitarias y el valor de la palabra empefiada no se quebrantan porque se conocen en todas sus dimensiones y procesos.

Para el desarrollo de esta unidad se requiere contar con musica adecuada a los aprendizajes
esperados. Se debe solicitar a los ninos y a las ninas los trajes para los bailes, coordinar la visita
de algunos(as) abuelos(as) para la ensenanza de los trabalenguas, y seleccionar adivinanzas en
lengua aymara para jugar con los(as) estudiantes. Es necesario contar con todos estos materiales y/o
aspectos planificados antes de iniciar cada una de las clases.



98

GUIAS PEDAGOGICAS DEL SECTOR LENGUA INDIGENA

CLASE 1

Pachamamana arunajapa yatichxayjawi

(Imitando los sonidos de la naturaleza)

Qalltania (Inicio) (10 minutos)

Los ninos y las ninas escuchan con atenciéon un tema musical con sonidos de la naturaleza.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) preguntan a los ninos y las ninas
si han escuchado este tipo de musica; dénde y en qué circunstancias la escucharon.

Les piden a los y las estudiantes que nombren los elementos de la naturaleza que
relacionan con la musica escuchada.
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Lurarnia (Desarrollo) (70 minutos)

La dupla pedagogica sale a terreno con los ninos y las ninas.

Los(as) estudiantes escuchan los distintos sonidos que hay en la naturaleza, para recordar
tanto el sonido como aquello que lo produce.

Los ninos y las ninas reproducen los sonidos que escucharon: el agua, el viento, algtn
animal, algtn ave.

Los ninos y las ninas escuchan musica que contiene sonidos de la naturaleza.

Los y las estudiantes reconocen un sonido de la naturaleza en la musica que estan
escuchando, indicandolo y nombrando al animal o al elemento que lo emite, relacionando
musica y naturaleza.

La dupla pedagdgica ensena a los ninos y las ninas que la musica del pueblo aymara tiene
su origen en los sonidos de la naturaleza.

Tukuyana (Cierre) (10 minutos)

Los(as) estudiantes, en grupos, imitaran un sonido de la naturaleza: el agua, el viento, los
maizales, el trueno, un pajaro.

Se invita a ninos y ninas a que en sus casas escuchen mas musica aymara y traten de
reconocer los sonidos de la naturaleza y los compartan con sus familias.
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ORIENTACIONES

Para el inicio:

El educador(a) tradicional debe prepara el ambiente de la sala de clases para que se produzca
la escucha activa de la musica que ha preparado, para el reconocimiento de sonidos de la
naturaleza que se imitan o reproducen en ella.

Entonces, pide a ninos y ninas que guarden silencio, se sienten en circulo y se concentren en
lo que van a escuchar.

Se propone que escuchen un sikura (melodia y musica del agua y el viento).

Aliniciar esta clase, el educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) deben tener presente
que el contenido cultural que se trabajara esta centrado en Pachamamana kirkinanaja/kapa
(canciones de la naturaleza). En la parte alta del territorio aymara de Chile, los vientos son
fuertes y de distintas intensidades y emiten sonidos al rozar pajas bravas, piedras, cerros y
variados arbustos. De estos sonidos proviene la mayoria de la musica andina. Un ejemplo
es el rio que contiene uma (agua) de las quebradas, las que se encuentran en la parte alta;
cuando llueve, corre con abundante agua, emitiendo sonidos. También proviene del sonido
de relampagos y truenos (Programa de Estudio, Sector Lengua Indigena Aymara, Primero
Basico, p. 34).

Para el desarrollo:

En una parte de esta primera clase de la unidad, se realizara una salida a terreno; puede ser
tan sencillo como salir al patio de la escuela o hacer un paseo hacia un rio u otro lugar de la
comunidad, en que sea posible escuchar sonidos de la naturaleza, como cantos de jamach’i
(pajaro), kunturi (condor), thaya (viento), tunqu tunqu (maizal), kukuli (paloma andina).

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) deben conducir la actividad hacia
sonidos que puedan relacionar con los escuchados en las canciones que han preparado para
la clase.

Se recomienda el uso del repertorio lingtiistico, el mapa semantico y el mapa sintactico del
Programa de Estudio para incrementar el vocabulario de los ninos y las ninas, por ejemplo:

Nina: Fuego Uma: Agua

Qala: Piedra Ist’asa kirkina: Cantar escuchando

Iru wichhu: Paja brava Chhijchi: Granizo

Qixu/ Arnaxa: Trueno Jawira: Rio

Suri: Avestruz Anata kirkina: Cancion del carnaval

Kiwla: Perdiz Sikura kirkina: Cancién de sikura
(conjunto de danzas con samponas)
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Para el cierre:

* Concluyendo la clase, y bajo la direcciéon del educador(a) tradicional y/o el profesor(a)
mentor(a), los ninos y las ninas van emitiendo los sonidos, tratando de generar una melodia
lo mas armonica posible, en el marco de la busqueda de la comprension de la relacion entre la
musica y los sonidos de la naturaleza presente en la cultura aymara.

EVALUACION DE LA CLASE

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacion (rubricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas
etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas al reconocer un sonido de la naturaleza
en la musica que estan escuchando, lo indican y nombran al animal o elemento relacionado
entre musica y naturaleza.

* Durante la fase de cierre, los(as) estudiantes, en grupos, imitaran un sonido de la naturaleza:
el agua, el viento, los maizales, el trueno, un pajaro.

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

* Escuchan comprensivamente distintos tipos de canciones que incorporan

Aprendizajes Esperados .
P J P sonidos de los seres de la naturaleza.

MEDIANAMENTE

Indicadores NO LOGRADO LOGRADO LOGRADO
|dentificanty reconceen No identifica y/o no Identifica y/o reconoce | Identificay reconoce
los sonidos de los seres | "econoce los sonidos alggnos de los adeFuadamente los
de la naturaleza en las de los seres de la sonidos de los seres sonidos de los seres

naturaleza en las de la naturaleza en las de la naturaleza en las

canciones escuchadas. . . .
canciones escuchadas. | canciones escuchadas. | canciones escuchadas.
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CLASE 2

Kirkinanajana thughunapa unt’ayjawi

(Recreando coreografias de un canto tradicional)

Qalltania (Inicio) (10 minutos)

Los ninos y las ninas observan un video con un baile de alguna fiesta tradicional.

Los(as) estudiantes conversan acerca de los distintos bailes de la comunidad, los
reconocen y senalan si han participado en ellos.

La dupla pedagogica pregunta a los ninos y las ninas si les gustaria aprender un baile
tradicional de la cultura aymara.
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Luraria (Desarrollo) (70 minutos)

* El educador(a) tradicional o el profesor(a) mentor(a) explica con un ejemplo de baile, su
origen y las distintas funciones que cada grupo tiene en la coreografia: imitacion de sonidos
de la naturaleza, animales y elementos de ella.

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) les ensenan los pasos basicos del
baile, de acuerdo con la musica en su relacion con la naturaleza.

* Todos los ninos y las ninas realizan el baile con los trajes tradicionales ante la escuela y/o
la comunidad.

Tukuyaria (Cierre) (10 minutos)

* La dupla pedagdgica pregunta a los ninos y a las ninas en qué actividades ellos han
observado bailes similares a los que ellos(as) han realizado.

* Reflexionan juntos sobre la clase.
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ORIENTACIONES

Para el inicio:

* Al iniciar esta clase, la dupla pedagogica debe motivar a sus estudiantes para el logro de los
aprendizajes de la clase, que culminara con la presentacion ante la escuela y/o la comunidad
de una coreografia tradicional.

* Debe tener presente que hay ninos y ninas que pueden manifestar timidez de bailar o no
reunir aun las condiciones para lograr su integraciéon adecuada en la danza. Por estos motivos,
es importante resguardar el respeto por las capacidades individuales, evitando burlas o
comentarios que pudiesen inhibir el desempeno de cada uno(a).

* Serecomienda la observacion de videos de musica y danza del “Sikuri”, que representa en
su melodia el sonido de uma, en su coreografia el baile de kiwla y en su vestimenta Suri

chuku.

Para el desarrollo:

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) distribuyen a los ninos y a las ninas
de acuerdo a la funcién que tendran en el baile, ya sea en roles de animales que imitan sus
movimientos o de elementos de la naturaleza, por ejemplo, el viento, el trueno, el agua.

* Sesugiere invitar a musicos de la comunidad para acompanar la preparacion de la coreografia,
lo que producira un aprendizaje mas significativo.

* Sila actividad se realiza en un momento de fiesta de la comunidad, se transformara en un
aprendizaje auténtico con una utilidad observable en forma inmediata. Por este motivo,
es recomendable hacer coincidir esta clase con alguno de dichos momentos del primer
semestre del ano.

* En esta clase se intencionara el OFT “Proteger el entorno natural y sus recursos como
contexto de desarrollo humano”, en el que, de acuerdo con el Programa de Estudio, se
indica: Pachamama. “Madre naturaleza”: generadora y procreadora de la vida en el mundo,
ella habla, siente, se enoja, se alegra, por lo tanto el jagi (persona integra), como parte
de la naturaleza, interactiia con ella constantemente, asi el desarrollo tanto personal y
comunitario dependera de esta relacion hombre-naturaleza (Programa de Estudio, Sector
Lengua Indigena Aymara, Primer Ano Basico, p. 33).

Para el cierre:

* La dupla pedagogica y sus estudiantes reflexionan juntos para concluir que el baile tiene
sentido ceremonial en las fiestas importantes de la comunidad; con el baile se celebra, se
agradece, se invoca. Se destaca ademas que en el baile se celebra a la naturaleza, a través de

su imitacion.

LENGUA AYMARA

EVALUACION DE LA CLASE

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluaciéon (rabricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas

etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas aprenden los pasos basicos de un baile,

de acuerdo con la musica en su relacion con la naturaleza, repitiéndolos hasta dominarlos.

* Durante la fase de desarrollo, todos los(as) estudiantes realizan el baile con los trajes

tradicionales ante la escuela y/o la comunidad.

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Aprendizajes Esperados

Indicadores

Identifican
coreografiasy

formas de baile

en las canciones,
relacionandolas con
los sonidos de los seres
de la naturaleza que
representan.

* Comprenden que la melodia, baile, y coreografia de las canciones, son una
interpretacion de las manifestaciones de los seres de la naturaleza.
* Recrean canciones creadas a partir de su entorno, incorporando sonidos de

la naturaleza.

NO LOGRADO

No identifica
coreografiasy
formas de baile en
las canciones, nilas
relaciona con los
sonidos de los seres
de la naturaleza que
representan.

MEDIANAMENTE
LOGRADO

Identifica algunas
coreografiasy

formas de baile en

las canciones, y las
relaciona con dificultad
con los sonidos de los
seres de la naturaleza
que representan.

LOGRADO

Identifica

adecuadamente
coreografiasy

formas de baile

en las canciones,
relacionandolas con
los sonidos de los seres
de la naturaleza que
representan.

Reproducen cantos

y bailes tradicionales
que incorporen sonidos
de los seres de la
naturaleza.

No reproduce cantos
y/o bailes tradicionales
que incorporen sonidos
de los seres de la
naturaleza.

Reproduce algunos
cantos y/o bailes
tradicionales que
incorporen sonidos
de los seres de la
naturaleza.

Reproduce
adecuadamente cantos
y bailes tradicionales
que incorporen sonidos
de los seres de la
naturaleza.
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CLASE 3

L lp * Cada abuelo(a) ensenara un trabalenguas a los(as) estudiantes, quienes lo iran repitiendo
paso a paso hasta aprenderlo de memoria, con la pronunciacion adecuada.

* El abuelo(a) explicara a los ninos y las ninas el significado del trabalenguas aprendido:
jugar a pronunciar cada sonido.

* Eleducador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) ejercitaran a los ninos y las ninas en
la repeticion cada vez mas rapida de los trabalenguas aprendidos.

Tukuyarnia (Cierre) (10 minutos)

* La dupla pedagoégica pide a los y las estudiantes que en sus casas les digan a sus padres,
madres y abuelos(as) los trabalenguas que han aprendido y les pregunten si se los sabian y
si saben otros mas, para aprenderlos y compartirlos con sus companeros(as).

Laxra chinuga arunaja yatintanani

(Aprendamos trabalenguas tradicionales)

Qalltania (Inicio) (10 minutos)

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) preguntan a los ninos y a las
ninas si han escuchado hablar de los trabalenguas y si alguien conoce alguno.

* Les cuentan que en la cultura aymara hay muchos trabalenguas y pregunta si les gustaria
conocer algunos.

Lurana (Desarrollo) (70 minutos)

* La dupla pedagogica invita a los abuelos(as) a pasar a la sala de clases para ensenar
trabalenguas a los ninos y las ninas.
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ORIENTACIONES

Para el inicio:

* En esta clase se contara con la presencia y colaboracion de los mayores de la comunidad, por
lo tanto, es apropiado intencionar el OFT correspondiente a la unidad “Interés por conocer
la realidad y utilizar el conocimiento”, en el cual se senala: Yatinani jaqi. “Persona con pleno
conocimiento”: ser miembro de una comunidad y pueblo significa conocer toda su realidad, lo
que se logra mediante el conocimiento de la tradicion oral, yatina wakisipiniwa (es necesario
conocer toda la realidad). Las normas comunitarias y el valor de la palabra empenada, no se
quebrantan porque se conocen en todas sus dimensiones y procesos (Programa de Estudio,
Sector Lengua Indigena Aymara, Primer Ano Basico, p. 47).

Para el desarrollo:

* Eleducador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) han establecido contacto con personas
mayores de la comunidad, quienes van a la escuela y se integran en la sala de clases para
transmitir sus saberes culturales sobre los trabalenguas a los ninos y las ninas.

e El aprendizaje se vuelve auténtico y significativo con la incorporacién de los saberes de la
comunidad a la escuela, por lo que hay que relevar ante el curso la presencia de los abuelos(as)
y su importancia.

* Se recomienda el uso del repertorio lingtiistico, el mapa semantico y el mapa sintactico,
ademas de ejemplos del Programa de Estudio (p. 47) para incrementar el vocabulario de los
ninos y las ninas, es el caso de:

Laxra chinuqa arunaka (trabalenguas)

La lavandera de lana
Habia lavado lana
Estirando, estirando

2 7 . .
T arwa t'axsirixa,
24 7
T'axsatayna t arwa
T'ist'asa t'ist'asa

Anatana/anatina: Jugar Chinuqana: Soltar

Laxra: Lengua T’'arwa: Lana

T’axsiri: Lavandera Sumalla arusina: Hablar bonito

Taqi arusina: Hablar a todos Jaxtana arusina: Hablar mal

Para el cierre:

* El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) reflexionan con los ninos y las ninas
acerca de que, para aprender todo lo de nuestra cultura —su lengua, sus tradiciones, su musica

y bailes—, es necesario conversar con respeto a los mayores.

LENGUA AYMARA

EVALUACION DE LA CLASE

Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacion (rabricas), respecto de los aprendizajes
esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas
etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, cada abuelo(a) ensenara un trabalenguas a los ninos y las
ninas, primero lo dira él (ella), luego los ninos y las ninas lo iran repitiendo paso a paso
hasta aprenderlo de memoria sin equivocarse, con la pronunciaciéon adecuada.

* Durante la fase de desarrollo, los y las estudiantes ejercitaran, por repeticion, en forma cada
vez mas rapida los trabalenguas aprendidos.

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

* Comprenden los propositos del janhusifia, laxra chinuga (adivinanzas y
Aprendizajes Esperados trabalenguas) en la practica de la oralidad.

* Reproducen textos breves tradicionales y los explican con sus propias
palabras.

MEDIANAMENTE

LOGRADO LOGRADO

Indicadores NO LOGRADO

Explica Explica

No explica el sentido con dificultad el adecuadamente el
y proposito del sentido sentido
trabalenguas. y proposito del y proposito del
trabalenguas. trabalenguas.

Explican el sentido
y propdsito de

las adivinanzas'y
trabalenguas.

Pronuncian .
. . Pronuncia
claramente No pronuncia Pronuncia con
. : adecuaday
adivinanzasy claramente dificultad
claramente

trabalenguas
aprendidos en
lengua aymara.

trabalenguas
aprendidos en

lengua aymara.

trabalenguas
aprendidos en
lengua aymara.

trabalenguas
aprendidos en
lengua aymara.
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CLASE 4

KUNASA KUNASA YATTATI ?

Janhusinanaka anatinani

(Juguemos a las adivinanzas)

Qalltania (Inicio) (10 minutos)

La dupla pedagogica pregunta a los ninos y a las ninas si conocen adivinanzas.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) senalan a los ninos y las ninas
que en la lengua aymara existen muchas adivinanzas y los invitan a conocerlas.

Lurana (Desarrollo) (70 minutos)

Los(as) estudiantes, organizados en dos grupos, juegan a descubrir la adivinanza.

LENGUA AYMARA

111

Los ninos y las ninas organizados en duos transcriben, con letras moéviles, la respuesta de
una adivinanza que el educador(a) tradicional o el profesor(a) mentor(a) ha escrito en la
pizarra.

El educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) dan ideas de imagenes de la sala
letrada y/u objetos del aula para que los ninos y las ninas creen nuevas adivinanzas.

Los y las estudiantes reproducen adivinanzas memorizadas y/o crean sus propias
adivinanzas.

Los ninos y las ninas comentan sobre el sentido de las adivinanzas: juego de palabras
tradicional para descubrir un acertijo.

Tukuyana (Cierre) (10 minutos)

La dupla pedagodgica pregunta a los ninos y a las ninas si les gusté la actividad y si
aprendieron nuevas adivinanzas.

ORIENTACIONES

Para el inicio:

Al comenzar esta clase, la dupla pedagogica debe tener presente que el contenido cultural
que se trabajara en ella esta centrado en Janhusina/Jamusina, laxra chinuganti (adivinanzas y
trabalenguas),y quelo que se busca destacar es lacomprension de lalégicay saberes enla cultura
aymara, lo que se hace a través de estos textos breves tradicionales, los que permiten ampliar
el imaginario de los(as) estudiantes y, al mismo tiempo, ejercitar la modulacion de palabras,
principalmente en los fonemas aspirados y glotalizados. Esto se realiza preferentemente en
el contexto familiar, ya que los hermanos y hermanas mayores, padres, madres, abuelos y
abuelas dicen adivinanzas y/o trabalenguas sobre todo en actividades como awatina (pastoreo),
tantachawi (horas de reunion), arama (en la noche) o ghalt’i (en la manana).

Es importante el aprendizaje a través del anatana (juego) y que este se realice, ademas, en
paralelo a la realizacién de otra actividad (Programa de Estudio, Sector Lengua Indigena
Aymara, Primer Ano Basico, p. 46).

Para el desarrollo:

La dupla pedagoégica indica a los ninos y a las ninas que van a realizar un juego. Este consiste
en armar dos grupos y realizar una competencia para ver cual de los dos resuelve mas
adivinanzas.
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EVALUACION DE LA CLASE

* En esta actividad se necesita a la dupla pedagogica, ya que se separa al curso en dos grupos;

Vi D SSikl € GRige alel ceuioral) imtetonglly ¢l el 61 praiisse) mimienz) Para esta clase se aplicaran tablas de evaluacion (rabricas), respecto de los aprendizajes

* En un primer momento, tanto el educador(a) tradicional como el profesor(a) mentor(a) esperados que se indican. Las actividades que se sugiere evaluar (que estan en las distintas

ensenan a su grupo un conjunto de adivinanzas en lengua aymara. Previamente, la dupla
pedagogica se ha puesto de acuerdo en ensenar adivinanzas distintas.

etapas de la clase) son las siguientes:

* Durante la fase de desarrollo, los ninos y las ninas comentan sobre el sentido de las

* En la pizarra, educador(a) tradicional o profesor(a) mentor(a) va anotando las adivinanzas
que cada grupo acierta para llegar al ganador. Cada vez que se escribe una, el educador(a)
tradicional o el profesor(a) mentor(a) debe leerla ante el curso en voz alta y clara para colaborar
con la conciencia fonolégica, asociando sonido con grafia.

* Se recomienda el uso del repertorio lingiiistico, el mapa semantico y el mapa sintactico,
ademas de ejemplos del Programa de Estudio (pp. 45 y 47) para incrementar el vocabulario de

los ninos y las ninas, es el caso de:

Janhusinianaka (adivinanzas)

¢Kunasa kunasa?
Umaru manti jani
Llanch’uchasiskiti
Ninaru manti jani lakhayaskiti
¢Kunasa uhaxa?

Respuesta:
Ch'iju

;Qué es? ;Qué es?
Entra al agua
Y no se moja
Entra al fuego, no se quema
;Qué es eso?

Respuesta:
Sombra

Ch'ajana: En la siembra

Utana: En la casa

Jach’a tatampi/nti: Con el abuelo

Anatjawi: En el juego

Awkimpi/nti: Con el padre

Wali arusina: Hablar bien

Jilatanakampi/nti: Con los hermanos

Jani arusina: No hablar

Para el cierre:

* Entre todos(as) conversan acerca de cuales fueron las adivinanzas que mas les gustaron y

porqué.

* Si es posible lograr una creacion de adivinanzas, ya sea en espanol o en lengua aymara, el
educador(a) tradicional y/o el profesor(a) mentor(a) hacen la interpretacion adecuada y la

ensenan a los ninos y a las ninas para destacar su creatividad y aporte a la clase.

adivinanzas: juego de palabras tradicional para descubrir un acertijo.

* Durante la fase de desarrollo, los y las estudiantes reproducen adivinanzas memorizadas

y/o crean sus propias adivinanzas.

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Aprendizajes Esperados

Indicadores

Demuestran la
comprension de los
textos escuchados
através de
comentarios y
explicaciones

* Comprenden los propositos del janhusifia, laxra chinuga (adivinanzas 'y
trabalenguas) en la practica de la oralidad.
* Reproducen textos breves tradicionales y los explican con sus propias

palabras.
NO LOGRADO

No demuestra la
comprension de los
textos escuchados
a través de
comentarios y
explicaciones

MEDIANAMENTE
LOGRADO

Demuestra

con dificultad la
comprension de los
textos escuchados
a traves de
comentarios y

LOGRADO

Demuestra
adecuadamente la
comprension de los
textos escuchados
a traves de

comentarios y
explicaciones

sencillas. sencillas. explicaciones )
. sencillas.
sencillas.
Memoriza
No memoriza Memoriza algunas adecuadamente

Memorizan adivinanzas
y repiten trabalenguas.

adivinanzas ni repite
trabalenguas.

adivinanzas y repite con
dificultad trabalenguas.

adivinanzasy
repite fluidamente
trabalenguas.
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La pauta que a continuaciéon se describe es una propuesta que tiene como propoésito apoyar
la planificacion de las unidades pedagogicas que no estan desarrolladas en esta guia. Con este
instrumento se busca facilitar la labor didactica que tienen educador(a) tradicional y profesor(a)
mentor(a), la cual se basa en la organizaciéon de la practica educativa, dando cumplimiento y
articulando el conjunto de contenidos y aprendizajes definidos en el Programa de Estudio de Primer
Ano Basico del Sector de Lengua Indigena Aymara.

Es importante relevar el caracter de propuesta de la pauta, ya que educador(a) y docente tienen
plena libertad de definir el proceso de planificacion educativa de la manera que a ellos mas les
acomode. Lo fundamental es que ala hora de organizar su practica educativa, ambos tomen opciones
metodologicas, determinen estrategias educativas y precisen los materiales para secuenciar las
actividades que han de realizar durante las clases.

Aligual que en las unidades que estan desarrolladas en la guia, el proceso de planificacién educativa
de las nuevas unidades es una oportunidad para potenciar el trabajo de la dupla pedagogica. La
apuesta que se ha hecho para implementar el Sector de Lengua Indigena responde a la conviccién
que tanto el educador(a) tradicional como el profesor(a) mentor(a) poseen distintas fortalezas que
son indispensables para que los(as) estudiantes alcancen los aprendizajes. De esta relacion se espera
que educador(a) y docente conjuguen y desplieguen, de manera armoénica en el aula, el acervo
cultural y lingtiistico del mundo indigena con los saberes propios de la pedagogia.

A continuaciéon se describen los pasos que orientan la elaboracion de las nuevas unidades
pedagogicas con sus respectivas clases. La idea es que esta labor la realicen de manera conjunta
el educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a). Se sugiere utilizar y consultar las veces que sea
necesario el Programa de Estudio de Primer Ano Basico de la Lengua Indigena correspondiente, sea
esta aymara, quechua o mapuzugun.
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Esta debe contener los objetivos que la dupla pedagogica espera que los y las estudiantes aprendan.
Debe describir la organizacion de la practica educativa y la provisiéon del conjunto de actividades
de ensenanza que les permitiran a los ninos y ninas el aprendizaje de la lengua y cultura indigena.

Especificacion de los CMO y Contenidos Culturales que seran abordados en esta unidad. Estos se
desprenden de los que componen la unidad y se encuentran detallados en el Programa de Estudio.
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Aprendizajes Esperados, indicadores y OFT a abordar en esta unidad. Estos se encuentran
disponibles en el Programa de Estudio. Puede que la unidad asumida no aborde los dos ejes de
aprendizaje establecidos en el Programa de Estudio (Oralidad y Comunicacion Escrita), ya que
estos se definen a partir de los Contenidos Minimos Obligatorios y Contenidos Culturales que
componen la unidad. Para esta tarea se propone utilizar el siguiente cuadro.

Ejes de

Componentes Aprendizajes Esperados Indicadores

Aprendizaje

Tradicion oral

Oralidad

LENGUA AYMARA

117

Despliegue de clases. Su estructura es replicable para el conjunto de clases que el educador(a)
tradicional y profesor(a) mentor(a) definan para abordar la unidad. Cada clase debe considerar
sus tres momentos pedagogicos: inicio, desarrollo y cierre. Es importante considerar los
tiempos que se estableceran para cada uno de estos momentos; por ello es fundamental, a
su vez, estimar cuanto tiempo se requiere para poder realizar cada una de las actividades
asumidas para la clase.

Inicio

La dupla pedagoégica se preocupa de reconocer los conocimientos y experiencias previas de
sus estudiantes respecto de:

* Contenidos que ya han sido abordados en el SLI y se relacionan con los contenidos que en
esta clase se quiere abordar.

* Contenidos que se quiere abordar en esta clase en particular.

Tiempo:

Comunicacion oral

Comunicacion Escrita

Objetivos Fundamentales Transversales:

Desarrollo

Se caracteriza por la participacion activa de los(as) estudiantes en el desarrollo de las actividades
disenadas, las cuales deben considerar el repertorio lingiiistico, mapa semantico y mapa/
repertorio sintactico establecidos para cada contenido cultural en el Programa de Estudio.
Es en esta fase donde se trabajan los Aprendizajes Esperados e indicadores propuestos y se
enfatiza en la ejercitacion de las nuevas tareas.

Tiempo:
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Cierre

* El educador(a) tradicional y profesor)a) mentor(a) son los encargados de recapitular los
aprendizajes trabajados en la clase. En el cierre se verifica el logro de estos aprendizajes por
parte de los y las estudiantes, recabando informacién valiosa para continuar adelante o bien
para reforzar en las clases siguientes los contenidos que no hayan sido bien aprendidos.

Tiempo:

Evaluacion de aprendizajes (Tiempo: 30 minutos)

Es importante orientar un espacio de evaluacién por unidad que esté especificamente descrito.
La actividad de evaluacion clase a clase se debe implementar a través de alguna actividad (inicio,
desarrollo o cierre), en la que el o la educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a) puedan
contrastar a través de evidencias (actividad de los estudiantes) el logro de determinados
aprendizajes.

En general, el sistema escolar utiliza espacios ficticios de evaluacién, usualmente estos son
al finalizar la clase o la unidad. Como el sentido no es el “rito” de evaluar, sino saber qué
estan aprendiendo los ninos y ninas, se sugiere evaluar por medio de “tareas auténticas de
evaluacion”. Estas son las actividades que los estudiantes desarrollan durante la clase, en
cada uno de los momentos de esta. Por ello, las actividades planificadas por el educador(a) y
docente deben permitir a los estudiantes “aplicar” los aprendizajes que se estan trabajando y
que se espera que estos logren; el rol de la dupla pedagogica entonces, es proveer de apoyo y
conocimiento durante el proceso de aprendizaje de los ninos y ninas.

De esta forma, para la evaluaciéon de la clase, se sugiere explicitar las actividades que se
implementaron en ellay que son ttiles para evaluar el logro de aprendizajes de los y las estudiantes.

Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas

LENGUA AYMARA

Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas

Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Los criterios para la evaluacion de cada clase deben ser en funcion de los Aprendizajes
Esperados de la unidad. Para ello, se sugiere utilizar rubricas que contengan los Aprendizajes
Esperados abordados durante la clase que, a su vez, deben dar cuenta de las actividades de
evaluacion definidas en el punto anterior.

Aprendizajes NO LOGRADO MEE@GNIQNII)E)NTE

Esperados de la clase LOGRADO
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En este apartado se presenta la propuesta de unidades que no han sido desarrolladas en la guia
y que el educador(a) tradicional y profesor)a) mentor(a) deben elaborar para lograr abarcar, en el
transcurso del ano escolar, todos los contenidos establecidos en el Programa de Estudio de Primer
Ano Basico del Sector de Lengua Indigena Aymara.

El cuadro que se presenta a continuaciéon contiene las unidades que la dupla pedagogica debe
elaborar. El nimero de la unidad asignado corresponde al orden que la guia propone para el
despliegue del Sector de Lengua Indigena Aymara en Primer Ano Bésico; el nombre de cada una de
ellas es una sugerencia que busca dar cuenta de los Contenidos Minimos Obligatorios y Contenidos
Culturales abordados en cada unidad, pero puede ser cambiado y debe tener su correspondiente
interpretacion o traduccion.

* Unidad 1: Aylluna chigpirinaka yatintapxanani (Aprendemos las normas de la
comunidad)

* Unidad 2: Sutinajsana sarnaqawipa (La historia de nuestros nombres)
* Unidad 3: Markanhana sutipa, chiqanchanapa (Nombres y valores de mi cultura)

* Unidad 4: Aymara markanhana qamanapa (Las riquezas de mi pueblo aymara)

A partir del orden establecido en la “Pauta para la elaboracién de las unidades pedagoégicas que no
estan desarrolladas en la guia”, cada una de las unidades propuestas cuenta con la introduccion a la
unidad, la especificacion de los Contenidos Minimos Obligatorios y Contenidos Culturales que se
abordan en ella y el detalle de los Aprendizajes Esperados, Indicadores y Objetivos Fundamentales
Transversales que, segtin el Programa de Estudio, se desprenden de los anteriores.

La tarea y principal desafio que tiene la dupla pedagodgica consiste en el despliegue de las clases y
evaluacion de aprendizajes. Esto implica definir las actividades para cada uno de los momentos de
la clase que permitan, en el transcurso de la unidad, el logro de los aprendizajes por parte de los(as)
estudiantes. Para ello educador(a) y docente deberan evaluar lo aprendido por medio de la “Pauta
de Aprendizajes Esperados” que se utiliza clase a clase.

A continuacion se presentan propuestas de las unidades a planificar.
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Nombre de la unidad:

Aylluna chigpirinaka yatintapxanani

Esta debe contener los objetivos que la dupla pedagodgica espera que los y las estudiantes aprendan.
Debe describir la organizacion de la practica educativa y la provision del conjunto de actividades
de ensenanza que les permitiran a los ninos y ninas el aprendizaje de la lengua y cultura indigena
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Especificacion de los CMO y Contenidos Culturales que seran abordados en esta unidad Aprendizajes Esperados, indicadores y OFT a abordar en esta unidad:

Ejes de
Aprendizaje

Componentes Aprendizajes Esperados Indicadores

Contenidos Minimos Obligatorios a abordar en esta unidad

Contenidos Culturales a abordar en esta unidad
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Maqueta para el despliegue de clases (Educador(a) y docente deben planificar el conjunto de
clases que se realizaran en esta unidad teniendo en cuenta las distintas etapas de la clase)

* Educador(a) y profesor(a) son los encargados de recapitular los aprendizajes trabajados
en la clase. En el cierre se verifica el logro de estos aprendizajes por parte de los y las

estudiantes, recabando informacién valiosa para continuar adelante o bien para reforzar en

La dupla pedagogica se preocupa de reconocer los conocimientos y experiencias previas de o . . . .
pla pedagog p p Y exp p las clases siguientes los contenidos que no hayan sido bien aprendidos.

sus estudiantes respecto de:

* Contenidos que ya han sido abordados en el SLI y se relacionan con los contenidos que Tiempo:
en esta clase se quiere abordar.

* Contenidos que se quiere abordar en esta clase en particular.

Tiempo:

* Laactividad de evaluacion, clase a clase, se debe implementar a través de alguna actividad
(inicio, desarrollo o cierre), en la que el educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a)
puedan contrastar, a través de evidencias (actividad de los y las estudiantes), el logro de

determinados aprendizajes.

* Para la evaluacion de la clase, se sugiere explicitar las actividades que se implementaron en
ella y que son utiles para evaluar el logro de aprendizajes de los y las estudiantes.

* Se caracteriza por la participacion activa de los y las estudiantes en el desarrollo de
las actividades disenadas, las cuales deben considerar el repertorio lingtistico, mapa
semantico y mapa/repertorio sintactico establecidos para cada contenido cultural en el

Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas

Programa de Estudio. En esta fase se trabajan los Aprendizajes Esperados e indicadores

propuestos y se enfatiza en la ejercitacion de las nuevas tareas.

Tiempo: —

Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas
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Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas

SEGUNDO SEMESTRE

UNIDAD 2

Nombre de la unidad:
PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Los criterios para la evaluacion de cada clase deben ser en funcion de los Aprendizajes SUtln a] sana Sarnaanlp a

Esperados de la unidad. Para ello se sugiere utilizar rabricas que contengan los Aprendizajes (La historia de nuestros nombres)
Esperados abordados durante la clase que, a su vez, deben dar cuenta de las actividades de
evaluacion definidas en el punto anterior.

Introduccion a la unidad

Aprendizajes
Espergdos de IJa clase O ERIEL - (bl LOGRADO LOGRADO Esta debe contener los objetivos que la dupla pedagoégica espera que los y las estudiantes aprendan.

MEDIANAMENTE

Debe describir la organizacion de la practica educativa y la provision del conjunto de actividades
de ensenanza que les permitiran a los ninos y ninas el aprendizaje de la lengua y cultura indigena
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Especificaciéon de los CMO y Contenidos Culturales que seran abordados en esta unidad

Contenidos Minimos Obligatorios a abordar en esta unidad

*  Audicion y comentarios sobre relatos locales, familiares y territoriales.
* Intercambio de informacion personal referente a su nombre, familia y territorio.
* Reconocimiento de la relacion de correspondencia entre letras y su sonido.

Contenidos Culturales

* Layra/Nayra Wilamasinaka (Tronco familiar).
* Kawkiru markanitasa (;De qué comunidad provienes?).
¥ Pachamamana arupa qilgana (Escritura de los sonidos de la naturaleza).
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Aprendizajes Esperados, indicadores y OFT a abordar en esta unidad:

Ejes de
Aprendizaje

Componentes Aprendizajes Esperados Indicadores

Tradicion Oral

Oralidad

Comunicacion
Oral

Comunicacion
Escrita

Objetivos Fundamentales Transversales:
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Maqueta para el despliegue de clases (Educador(a) y docente deben planificar el conjunto de
clases que se realizaran en esta unidad teniendo en cuenta las distintas etapas de la clase)

* Educador(a) y profesor(a) son los encargados de recapitular los aprendizajes trabajados
en la clase. En el cierre se verifica el logro de estos aprendizajes por parte de los y las
estudiantes, recabando informacion valiosa para continuar adelante o bien para reforzar en

La dupla pedagdgica se preocupa de reconocer los conocimientos y experiencias previas de L ) ; ) i
pla pedagog p p Y exp p las clases siguientes los contenidos que no hayan sido bien aprendidos.

sus estudiantes respecto de:

* Contenidos que ya han sido abordados en el SLI y se relacionan con los contenidos que Tiempo:

en esta clase se quiere abordar.

* Contenidos que se quiere abordar en esta clase en particular.

Tiempo:

* Laactividad de evaluacion, clase a clase, se debe implementar a través de alguna actividad

(inicio, desarrollo o cierre), en la que el educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a)

puedan contrastar, a través de evidencias (actividad de los y las estudiantes), el logro de

determinados aprendizajes.

* Para la evaluacion de la clase, se sugiere explicitar las actividades que se implementaron en
ella y que son utiles para evaluar el logro de aprendizajes de los y las estudiantes.

* Se caracteriza por la participacion activa de los y las estudiantes en el desarrollo de

.. . ) e e Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los nifios y ninas
las actividades disenadas, las cuales deben considerar el repertorio lingtistico, mapa ( ’ ) ' Y

semantico y mapa/repertorio sintactico establecidos para cada contenido cultural en el

Programa de Estudio. En esta fase se trabajan los Aprendizajes Esperados e indicadores

propuestos y se enfatiza en la ejercitacion de las nuevas tareas.

Tiempo: —

Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas
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Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Los criterios para la evaluacion de cada clase deben ser en funcion de los Aprendizajes
Esperados de la unidad. Para ello se sugiere utilizar rabricas que contengan los Aprendizajes
Esperados abordados durante la clase que, a su vez, deben dar cuenta de las actividades de
evaluacion definidas en el punto anterior.

MEDIANAMENTE

Aprendizajes NO LOGRADO  OeRADD

LOGRADO

Esperados de la clase
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SEGUNDO SEMESTRE
UNIDAD 3

Nombre de la unidad:

Markanhana sutipa, chiganchanapa

(Nombres y valores de mi cultura)

Introduccion a la unidad

Esta debe contener los objetivos que la dupla pedagogica espera que los y las estudiantes aprendan.
Debe describir la organizacion de la practica educativa y la provisién del conjunto de actividades
de ensenanza que les permitiran a los ninos y ninas el aprendizaje de la lengua y cultura indigena
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Especificacion de los CMO y Contenidos Culturales que seran abordados en esta unidad Aprendizajes Esperados, indicadores y OFT a abordar en esta unidad:

Ejes de
Aprendizaje

Componentes Aprendizajes Esperados Indicadores

Contenidos Minimos Obligatorios a abordar en esta unidad

Contenidos Culturales a abordar en esta unidad
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Maqueta para el despliegue de clases (Educador(a) y docente deben planificar el conjunto de
clases que se realizaran en esta unidad teniendo en cuenta las distintas etapas de la clase)

* Educador(a) y profesor(a) son los encargados de recapitular los aprendizajes trabajados
en la clase. En el cierre se verifica el logro de estos aprendizajes por parte de los y las
estudiantes, recabando informacion valiosa para continuar adelante o bien para reforzar en

La dupla pedagdgica se preocupa de reconocer los conocimientos y experiencias previas de . ) ) ) )
pla pedagog p p Y exp p las clases siguientes los contenidos que no hayan sido bien aprendidos.

sus estudiantes respecto de:

Tiempo:

* Contenidos que ya han sido abordados en el SLI y se relacionan con los contenidos que

en esta clase se quiere abordar.

* Contenidos que se quiere abordar en esta clase en particular.

Tiempo:

* La actividad de evaluacion, clase a clase, se debe implementar a través de alguna actividad
(inicio, desarrollo o cierre), en la que el educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a)
puedan contrastar, a través de evidencias (actividad de los y las estudiantes), el logro de

determinados aprendizajes.

* Para la evaluacion de la clase, se sugiere explicitar las actividades que se implementaron en
ella y que son utiles para evaluar el logro de aprendizajes de los y las estudiantes.

* Se caracteriza por la participacion activa de los y las estudiantes en el desarrollo de
las actividades disenadas, las cuales deben considerar el repertorio lingiiistico, mapa
semantico y mapa/repertorio sintactico establecidos para cada contenido cultural en el
Programa de Estudio. En esta fase se trabajan los Aprendizajes Esperados e indicadores

Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas

propuestos y se enfatiza en la ejercitacion de las nuevas tareas.

Tiempo: ———

Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas
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Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Los criterios para la evaluacion de cada clase deben ser en funcion de los Aprendizajes
Esperados de la unidad. Para ello se sugiere utilizar rabricas que contengan los Aprendizajes
Esperados abordados durante la clase que, a su vez, deben dar cuenta de las actividades de
evaluacion definidas en el punto anterior.

MEDIANAMENTE

LOGRADO LOGRADO

Aprendizajes
Esperados de la clase NO LOGRADO
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SEGUNDO SEMESTRE
UNIDAD 4

Nombre de la unidad:

Aymara markanhana gamanapa

(Las riquezas de mi pueblo aymara)

Introduccion a la unidad

Esta debe contener los objetivos que la dupla pedagogica espera que los y las estudiantes aprendan.
Debe describir la organizacion de la practica educativa y la provision del conjunto de actividades
de ensenanza que les permitiran a los ninos y ninas el aprendizaje de la lengua y cultura indigena
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Especificaciéon de los CMO y Contenidos Culturales que seran abordados en esta unidad Aprendizajes Esperados, indicadores y OFT a abordar en esta unidad:

Ejes de
Aprendizaje

Componentes Aprendizajes Esperados Indicadores

Contenidos Minimos Obligatorios a abordar en esta unidad

* Audicion y reproduccion de canciones tradicionales propias del ambito familiar y social.

* Reconocimiento de las formas de interaccion social por medio de las canciones.

* Distincion auditiva de sonidos, palabras y expresiones de la vida cotidiana culturalmente
significativas.

Tradicion Oral

Contenidos Culturales

* Markana kirkinanakapa (Canciones en el ambito comunitario).
* Anatpacha (Tiempo de carnaval).

* Arusitanaja/naka (Palabras). Oralidad

Comunicacion
Oral

Comunicacion
Escrita

Objetivos Fundamentales Transversales:
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Maqueta para el despliegue de clases (Educador(a) y docente deben planificar el conjunto de
clases que se realizaran en esta unidad teniendo en cuenta las distintas etapas de la clase)

* Educador(a) y profesor(a) son los encargados de recapitular los aprendizajes trabajados
en la clase. En el cierre se verifica el logro de estos aprendizajes por parte de los y las
estudiantes, recabando informacion valiosa para continuar adelante o bien para reforzar en

La dupla pedagogica se preocupa de reconocer los conocimientos y experiencias previas de las clases siguientes los contenidos que no hayan sido bien aprendidos.

sus estudiantes respecto de:
* Contenidos que ya han sido abordados en el SLI y se relacionan con los contenidos que Tiempo:
en esta clase se quiere abordar.

* Contenidos que se quiere abordar en esta clase en particular.

Tiempo:

* Laactividad de evaluacion, clase a clase, se debe implementar a través de alguna actividad

(inicio, desarrollo o cierre), en la que el educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a)

puedan contrastar, a través de evidencias (actividad de los y las estudiantes), el logro de

determinados aprendizajes.

* Para la evaluacion de la clase, se sugiere explicitar las actividades que se implementaron en
ella y que son utiles para evaluar el logro de aprendizajes de los y las estudiantes.

* Se caracteriza por la participacion activa de los y las estudiantes en el desarrollo de o ) » .
. o : e o o Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas
las actividades disenadas, las cuales deben considerar el repertorio lingiistico, mapa

semantico y mapa/repertorio sintactico establecidos para cada contenido cultural en el

Programa de Estudio. En esta fase se trabajan los Aprendizajes Esperados e indicadores

propuestos y se enfatiza en la ejercitacion de las nuevas tareas.

Tiempo: ———

Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas
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Durante el (inicio, desarrollo o cierre) de la clase, los ninos y ninas

PAUTA DE APRENDIZAJES ESPERADOS PARA ESTA CLASE Y NIVELES DE LOGRO

Los criterios para la evaluacion de cada clase deben ser en funcion de los Aprendizajes
Esperados de la unidad. Para ello se sugiere utilizar rubricas que contengan los Aprendizajes
Esperados abordados durante la clase que, a su vez, deben dar cuenta de las actividades de
evaluacion definidas en el punto anterior.

Aprendizajes MEDIANAMENTE
NO LOGRADO LOGRADO

Esperados de la clase LOGRADO

LENGUA AYMARA

145

ANEXOS

Diagnostico sociolingiiistico para el aprendizaje

A continuacioén se presenta una propuesta de instrumento de diagnoéstico sociolingiiistico
(cuestionario) destinado a las escuelas que actualmente implementan el Sector de Lengua
Indigena en los niveles de Primero, Segundo y Tercero Basico.

El instrumento tiene como objetivo principal indagar y sistematizar la percepciéon sobre
la vitalidad de la lengua indigena en el contexto comunitario, su nivel de penetraciéon en
instancias informales y formales asociadas a la escuela y, finalmente, en la sala de clases.
Esta pensado para ser contestado por la dupla pedagogica, es decir, educador(a) tradicional
y profesor(a) mentor(a).

Cabe precisar que no se trata, en principio, de un instrumento estandarizado. Mas bien,
pretende aportar descriptores que permitan a la dupla pedagoégica identificar la situacion
sociolingtiistica de su escuela y sus contextos inmediatos.

Al consultarse por la lengua indigena a lo largo del cuestionario se ha optado, en la mayor
parte de los casos, por la palabra “utilizar”, en vez de “hablar”. Ello, puesto que esta ultima
palabra supone un dominio alto de la lengua, lo que podria limitar las posibilidades de
indagar en su uso en situaciones variadas y por parte de actores diversos.

También se haincorporadoen el cuestionarioladistincion entre expresiéon oral y comprension
oral; a través de esta Gltima se busca indagar en la existencia de sujetos “bilingties pasivos’,
personas que si bien comprenden la lengua, no la hablan. Asimismo, se ha considerado
relevante pesquisar la presencia de “hablantes clave”, quienes, en coordinacion con la dupla
pedagodgica, podrian transformarse en agentes y fuentes de recursos valiosisimos para la
implementacion del Sector de Lengua Indigena.

De acuerdo a lo anterior, los objetivos del cuestionario son:

* Recopilar informacion acerca de la vitalidad de la lengua indigena en los contextos escolares
donde se implementa el Sector de Lengua Indigena, aportando a la dupla pedagogica una
idea general sobre la situacion de la lengua indigena en el contexto comunitario y escolar,
con énfasis en los(as) estudiantes.

* Aportar ala dupla pedagogica elementos especificos que les permitan una mirada reflexiva
sobre la situacion de la lengua indigena en la escuela y su contexto inmediato.

* Entregar algunas orientaciones o recomendaciones, que permitan llevar a cabo de mejor
manera el proceso de adaptacion de los contenidos y metodologias del Sector de Lengua
Indigena al entorno local, sobre la base del conocimiento de la realidad sociolingtiistica
de la escuela.
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Estimado(a) educador(a) tradicional y profesor(a) mentor(a):

Este cuestionario les ayudard a tener una mejor idea de la situacion de la lengua indigena
en su escuela y en la comunidad. La informacién que logren recopilar les permitira tomar
mejores decisiones a la hora de adaptar los contenidos y estrategias metodolégicas del
Sector de Lengua Indigena a su realidad local.

El cuestionario esta pensado para ser contestado por la dupla pedagoégica en su
conjunto, y si bien se trata de una tarea sencilla, constituye una invitacion a averiguar e
interiorizarse de la realidad de la lengua indigena en la escuela y la zona donde ustedes
se desempenan. Puede que algunas preguntas resulten faciles de contestar, pero tal vez
otras requeriran de la ayuda de otros profesores, de los padres, madres y apoderados, de
dirigentes o autoridades comunitarias, o de los mismos ninos y ninas.

1.1 Marque con un “tic” (") las situaciones en que se utiliza la lengua indigena
(puede marcar varias alternativas)

Las familias utilizan la lengua indigena en sus hogares.

Los vecinos y vecinas se saludan utilizando la lengua indigena
cuando se encuentran en las calles o caminos.

Los vecinos y vecinas utilizan la lengua indigena en actividades
comunitarias como reuniones de juntas de vecinos, comités de aguas o
reuniones de comunidades indigenas.

Los vecinos y vecinas utilizan la lengua indigena en ceremonias
tradicionales, eventos publicos o actividades culturales.

Los vecinos y vecinas utilizan la lengua indigena en las reuniones de
padres, madres y apoderados de la escuela.

Los(as) dirigentes(as) comunitarios(as) y autoridades indigenas
utilizan la lengua indigena.

Las autoridades tradicionales indigenas utilizan su lengua
indigena en las distintas actividades socioculturales y religiosas.

1.2 ;Quiénes utilizan la lengua indigena dentro de los hogares? (puede marcar mas de
una alternativa)

Los padres, madres o adultos responsables de los(as) ninos(as).
Los(as) abuelos(as) u otros familiares.

Los ninos y ninas.

1.3 ¢Como calificaria el dominio de la lengua indigena por parte de los vecinos y
vecinas en las siguientes situaciones?

1.3.1 En los hogares
1.3.2 Fuera de los hogares (en actividades rutinarias o productivas)
1.3.3 En ceremonias tradicionales u otros eventos comunitarios

(Para hacer esta calificacion, ponga en cada uno de los tres casilleros el nimero de la categoria que le parece
que mejor refleja esta situacion, de acuerdo al siguiente cuadro de categorias de evaluacion del uso de la lengua
indigena en expresion y comprension oral)

No hablan ni entienden la lengua indigena.

No hablan la lengua indigena, pero entienden determinadas palabras o frases.

No hablan la lengua indigena, pero la entienden.

Hablan parcialmente la lengua indigena y la entienden.

v (P W N R

Hablan y entienden la lengua indigena.

1.4 De acuerdo a la lengua indigena que se ensena en su escuela (mapuzugun, aymara
o quechua), scomo la describiria en relaciéon con otras zonas donde se habla la misma
lengua? (marque solo una alternativa)

Es muy distinta a la que se habla en otras zonas.
Posee algunas diferencias respecto de la que se habla en otras zonas.

No posee diferencias importantes respecto de la que se habla en otros
territorios.
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1.5 sCuales son las principales diferencias entre la lengua indigena que se habla en la .
3¢ ¢ pinepzles Gt ey et lallang SARTAGE ¢ b) Fuera del horario de clases (durante los recreos, la hora de almuerzo, antes de la

zona de su escuela y las variaciones dialectales que se utilizan en otras zonas?(puede y .
entrada o después de la salida de la escuela):

marcar mas de una alternativa)

) ) ) L El educador(a) tradicional utiliza la lengua indigena.
La forma como se pronuncian determinados sonidos (pronunciacion). o o
- . _ _ El profesor(a) mentor(a) utiliza la lengua indigena.
Las palabras que se utilizan para designar determinados objetos,

. . . . f ilizan la lengua indigena.
animales, personas, actividades o cualidades (vocabulario). Disroslas) proitesres|zs)| wilhzan la lamgm indigana

Las historias, leyendas o relatos tradicionales que se narran. El director(a) de la escuela utiliza la lengua indigena.

Otra: Uno(a) o mas funcionarios(as) de la escuela (auxiliares, cocineras(os),

conductores(as) de transporte escolar) utilizan la lengua indigena.

Los ninos y ninas utilizan la lengua indigena.

1.6 Comentarios (puede utilizar este espacio para anotar informacion adicional sobre

la situacion de la lengua indigena en la comunidad y los hogares que usted considere 2.2 ;Como calificaria el dominio de la lengua indigena por parte de los(as)
relevante y que no aparezca en el cuestionario): profesores(as) y funcionarios(as) de la escuela?

(Para hacer esta calificacion elija una de las categorias que a su juicio mejor refleja esta situacion, de acuerdo
____________________________________________________________________________ al siguiente cuadro de categorias de evaluacion del uso de la lengua indigena en expresion 'y comprension oral).

No hablan ni entienden la lengua indigena.

No hablan la lengua indigena, pero entienden determinadas palabras o frases.

No hablan la lengua indigena, pero la entienden.

Hablan parcialmente la lengua indigena y la entienden.

v | (W N R

Hablan y entienden la lengua indigena.

**************************************************************************** 2.3 Comentarios (puede utilizar este espacio para anotar informacion adicional sobre
——————————————————————————————————————————— la situacion de la lengua indigena en la escuela que usted considere relevante y que no
aparezca en el cuestionario):

2.1 Marque con un “tic”’( )~ ) las situaciones en que se utiliza la lengua indigena

(puede marcar varias alternativas)

a) Dentro del horario de clases (en la sala o en actividades al aire libre):

El educador(a) tradicional utiliza la lengua indigena. T

El profesor(a) mentor(a) utiliza la lengua indigena.

Otros(as) profesores(as) utilizan la lengua indigena.

Los ninos y ninas utilizan la lengua indigena.
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3.1 ¢En qué lugares o situaciones los ninos y ninas escuchan la lengua indigena?

(puede marcar mds de una alternativa)

En sus hogares.

En la asignatura de Lengua Indigena.

En otras asignaturas.

En el patio de la escuela, el comedor o el transporte escolar.
En el consultorio de salud o la posta rural.

En ceremonias tradicionales comunitarias o eventos publicos
organizados dentro o fuera de la escuela.

3.2 ¢En qué lugares o situaciones los ninos y ninas utilizan la lengua indigena? (puede

marcar mas de una alternativa)

En sus hogares.

En la asignatura de Lengua Indigena.

En otras asignaturas.

Para conversar entre ellos(as), dentro o fuera de la sala de clases.

En juegos, canciones u otras actividades recreativas, dentro o fuera de
la sala de clases.

Para dirigirse al(a) educador(a) tradicional, al(a) profesor(a) mentor(a)
0 a otros(as) profesores(as), dentro o fuera de la sala de clases.

Para dirigirse a los(as) funcionarios(as) de la escuela (auxiliares,
cocineras(os) o conductores(as) de transporte escolar).

Para dirigirse a las autoridades tradicionales.

Para dirigirse a sus vecinos de la comunidad.

3.3 ¢Como calificaria el dominio de la lengua indigena por parte de los ninos y ninas?

(Para hacer esta calificacion elija una de las categorias que a su juicio mejor refleja esta situacion, de acuerdo al
siguiente cuadro de categorias de evaluacion del uso de la lengua indigena en expresion y comprension oral)

No hablan ni entienden la lengua indigena.

No hablan la lengua indigena, pero entienden determinadas palabras o frases.

No hablan la lengua indigena, pero la entienden.

Hablan parcialmente la lengua indigena y la entienden.

v H W N R

Hablan y entienden la lengua indigena.
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3.4 Comentarios (puede utilizar este espacio para anotar informacion adicional sobre la
situacion de la lengua indigena entre los ninos y ninas que usted considere relevante y que
no aparezca en el cuestionario):

4.1 sExiste en los alrededores de la escuela alguna persona que posea un dominio
especialmente alto de la lengua indigena (hablante clave)? (puede marcar solo una
alternativa)

No
Si

4.2 ¢Cual es el rol de este(a) hablante clave dentro de la comunidad? (puede marcar
mas de una alternativa)

Se trata de un(a) dirigente(a) comunitario(a) o vecinal.

Se trata de una autoridad tradicional indigena.

Se trata de un(a) trabajador(a), artesano(a) o duena de casa.
Se trata de una persona mas anciana.

Otro:
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4.3 ¢Posee este(a) hablante clave alguna relacién con la escuela? (puede marcar mas
de una alternativa)

No

S1, se trata del(a) educador(a) tradicional

4.4 ¢Ha participado este(a) hablante clave en actividades con los nifos y ninas como
talleres culturales, deportivos, culinarios, artesanales, productivos u otros vinculados
a la escuela? (puede marcar solo una alternativa)

No
Si
;De qué tipo>:

4.5 ¢Tiene este(a) hablante clave contacto con los ninos y nifas en situaciones no
vinculadas a la escuela? (puede marcar solo una alternativa)

No
Si

¢En qué situaciones especificamente?:

LENGUA AYMARA

Se presenta a continuacién un conjunto de recomendaciones destinadas a mejorar la
implementacion del Sector de Lengua Indigena y promover el uso de la lengua indigena,
tanto en expresion como en comprension oral, en cada uno de los items evaluados en el
cuestionario.

e Utilizar los nombres de los términos de parentesco y las formas de saludo en lengua
indigena en el hogar.

e Utilizar la lengua indigena para referirse a las tareas cotidianas que se desarrollan en
el hogar.

* Indagar en el significado u origen de los apellidos indigenas presentes en las familias
de la zona.

* Crear instancias en que el o la hablante clave pueda introducir a los ninos y ninas en
la historia, forma y significado de la familia dentro de la cosmovision indigena.

* Apoyar a ninos y ninas en las tareas y actividades que llevan desde la escuela para
realizarlas con la familia.

* Participar en las actividades escolares, especialmente cuando son invitados a eventos,
actividades, actos, etc.

* Utilizar los nombres indigenas de los animales, especies vegetales y/o herramientas
involucradas en las tareas productivas propias de la zona (agricolas, ganaderas u
otras), asi como de los especialistas y preparativos de estas actividades.

* Indagar en el significado u origen de la toponimia (nombres propios de un lugar) local.

* Realizar visitas guiadas a vecinos o vecinas que se dediquen a determinadas tareas
domésticas o productivas propias de la zona, quienes podran explicar sus detalles.

* Reproducir de forma guiada actividades domésticas o productivas, como cocinar,
elaborar textiles u otras.

* Crear instancias en que el (la) hablante clave pueda explicar a los ninos y ninas la
importancia de las actividades domésticas o productivas desde el punto de vista de la
cultura indigena.

* El(a) hablante clave puede introducir a los ninos y ninas en las caracteristicas de
la lengua indigena de la zona, incluyendo sus diferencias o similitudes con otras
variaciones dialectales.
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* Preparar actividades musicales o de otro tipo que permitan a los ninos y ninas
participar de los eventos comunitarios locales.

* Participar de forma guiada en ceremonias tradicionales u otros eventos comunitarios.

* Describir el desarrollo de estas ceremonias o eventos, sus etapas, preparativos y
actores implicados.

* El hablante clave puede acompanar a los ninos y ninas en estas actividades,
explicandoles sus detalles y significado.

* Participar de forma guiada en actividades socioculturales propias de la comunidad
indigena.

* Incorporar la lengua indigena en la rutina diaria de la escuela, ya sea al comienzo de
la jornada, la salida a recreo, el almuerzo o el toque de salida.

* Incentivar el uso de la lengua indigena entre los(as) funcionarios(as): auxiliares,
cocineras(os), conductores(as) de transporte escolar u otros(as) que posean algin
dominio de ella y que tengan contacto con los ninos y ninas.

* Crear actividades guiadas (tipo entrevista, cuestionario u otras) en que los ninos y
ninas puedan interactuar con los(as) funcionarios(as) de la escuela a propésito de la
lengua y la cultura indigena.

* Generar espacios de encuentro con el (los) o la (las) hablante (s) claves identificados (as)
a partir del diagnostico sociolingtiistico realizado. Es importante entregarle informacion
sobre el Sector de Lengua Indigena que se esta implementando, la valoracién que tiene
la comunidad educativa sobre él o ella, y como su presencia es visualizada como un
recurso humano importante para la educacion de los ninos y ninas.

* Invite al hablante clave a diversas actividades en las que requiera la participacion de
personas significativas de la comunidad que puedan compartir con los ninos y ninas
sus vivencias, experiencias, conocimientos culturales, etc.

* Crear instancias guiadas en que el o la hablante clave pueda explicar a los ninos y
ninas el significado y rol de la infancia desde el punto de vista de la cultura indigena.

Estas recomendaciones u otras que elaboren, pueden ser complementadas con las
actividades sugeridas en las clases de las unidades desarrolladas en la guia.

LENGUA AYMARA 155

Se trata de 390 pequenas tarjetas de 4x4 cm. con una letra cada una.

Este set de letras esta basado en el grafemario descrito en los Aprendizajes Esperados del Programa
de Estudio de Lengua Indigena Aymara, Primer Ano Basico (p. 83) y consta de:

* Setde 2 letras mayusculas de cada una (tanto vocales como consonantes) (30) / 60 tarjetas.
* Set de 10 consonantes minusculas de cada una (27)/ 270 tarjetas.

* Set de 20 vocales mintscula de cada una (3)/ 60 tarjetas.

Antes de empezar a trabajar el material, se deben fotocopiar o imprimir+ las paginas de la guia que
contienen las letras, luego se pegan en una cartulina semi gruesa para darles espesor. Posteriormente
se cubre cada hoja con cinta adhesiva transparente por ambos lados (anverso y reverso) para darle
al material mayor durabilidad en uso temporal.

Una vez pegadas y plastificadas las paginas, cada letra se recorta con cuidado y luego se guardan
todas en una bolsa o sobre para contener cada set de letras moviles.

Las letras moviles favorecen el desarrollo de la conciencia fonoldgica, el aprendizaje de la lectura y
la formacion de palabras.

Es un material de facil manejo y de aprendizaje concreto y significativo para los ninos y las ninas
del primer ciclo basico.

Se puede emplear cada vez que los ninos y las ninas tengan que ubicar letras del grafemario aymara,
ya sea en el inicio o final de palabras, o bien en la formacion de palabras como sus propios nombres
y apellidos, los nombres de sus parientes y del territorio en el que viven.

Las letras moviles se pueden usar individualmente o en parejas de estudiantes; segiin sea el caso, se
deben tener preparados la cantidad de sets que se utilizaran en la clase, dependiendo del objetivo
que espera lograr la dupla pedagoégica.

4 El material didactico puede imprimirse descargando la guia de lengua aymara desde las paginas de internet www.peib.cl y/o www.unicef.cl. Esto permitira
conservar el material intacto en la guia fisica que usted tiene.
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Lista de materiales disponibles

A continuacion se entrega una lista de materiales del Programa de Educacién Intercultural Bilingiie

que pueden servir de apoyo a las clases que se presentan en la guia o bien a las clases de las unidades
que la dupla pedagogica debe elaborar para abordar todos los contenidos del Programa de Estudio.

Altamirano Aravena, Ricardo. (2001). “Apellidos mapuche en Aisén”. Editado por el
Programa de Educacion Intercultural Bilingtie, Ministerio de Educacion. Chile.

Bascunan Munoz, Juan Francisco. (2010). “Chile: Una mirada original/Unen Lenin/ Suma
Qamawipa”. Editorial Planeta Sostenible. Santiago, Chile.

CONADI e Instituto de Estudios Indigenas, Universidad de la Frontera. (1999). “Crear
nuevas palabras. Innovacion y expansion de los recursos lexicales del mapuzungun”
Editorial Pillan. Temuco, Chile.

Chihuailaf, Elicura. (1999). “Recado confidencial a los chilenos”. Editorial LOM. Santiago,
Chile.

Hernandez Sallés, Arturo & Ramos Pizarro, Nelly. (1997). “Diccionario Ilustrado
Mapudungun/Espanol/Inglés”. Editorial Pehuén. Santiago, Chile.

MINEDUC, Programa de Educacion Intercultural Bilingiie. “Aprendamos mapudungun con
Aylla Cubos”, Santiago, Chile.

MINEDUC, Programa de Educacion Intercultural Bilingtie. “Juguemos bingo aprendiendo
mapudungun”.

MINEDUC, Programa de Educacion Intercultural Bilingtie. “Pongan mucha atencion.
Historias y relatos tradicionales”. Editorial Grafica Puerto Madero. Santiago, Chile.

MINEDUC, Programa de Educacién Intercultural Bilingiie. “Recuperando los saberes de la
comunidad”. Editorial Next Image Ltda. Santiago, Chile.

MINEDUC, Programa de Educacion Intercultural Bilingtie. (2005). “Tain Ul/ Nuestros
cantos. Escuela Butalelbun”. Editorial Next Image. Santiago, Chile.

MINEDUC, Programa de Educacion Intercultural Bilingtie. (2005). “Mi voz nuestra Historia.
Categoria Infantil”. Editorial Pehuén. Santiago, Chile.

MINEDUC, Programa de Educacion Intercultural Bilingiie. (2005). “Mi voz nuestra Historia.
Categoria Juvenil”. Editorial Pehuén. Santiago, Chile.

MINEDUC, Programa de Educacion Intercultural Bilingiie. (2005). “Mi voz nuestra Historia.
Categoria Adulto”. Editorial Pehuén. Santiago, Chile.
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* MINEDUC, Programa de Educacion Intercultural Bilingiie. (2006). “CD “Kimkantuain.
Aprender haciendo”, Santiago, Chile.

e MINEDUC, Programa de Educacion Intercultural Bilingiie. (2009). “Poesia y prosa chilena
del siglo XX". Seleccion Elicura Chihuailaf. Editorial Pehuén. Santiago, Chile.






